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Este cuadernillo pretende brindarte herramientas basicas de
estudio para que puedas comenzar a caminar con firmeza uno
de los mas lindos e importantes momentos de tu vida: la
preparacién para tu vida profesional.

La excelencia te convierte en una persona de éxito,
determinada, que sabe todo lo que hace y todo lo que
quiere, porque el lugar donde hoy estds no es tu
llegada sino tu lugar de partida hacia el cumplimiento
de tu sueiio.

(Bernardo Stamateas)
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PALABRAS DE BIENVENIDA

“(La) aventura es que iniciamos algo; nosotros introducimos nuestro hilo en la malla de las relaciones. Lo que
de ello resultara, nunca lo sabemos (...) Y es que sencillamente no se puede saber: uno se aventura. Y hoy
afadiria que este aventurarse solo es posible sobre una confianza en los seres humanos. Una confianza en-y
esto, aunque fundamentalmente, es dificil de formular- lo humano de todos los seres humanos.

De otro modo no se podria.”
Arendt, Ana. “¢ Qué queda? Queda la lengua materna” en Ensayos de comprension 1930-1954, Caparros Editores, Madrid 2005, p40

Una celebracion se inicia con el encuentro y termina con el encuentro. Seiala un camino recorrido pero, a la
vez, nos muestra cudnto nos falta atn por recorrer. Es un momento de bienvenidas, agradecimientos,
apuestas.

Este material ha sido preparado expresamente por quienes tenemos la grata responsabilidad de ser tus
profesores.

Comenzaremos a recorrer juntos esta experiencia de ingresar al Instituto de Nivel Terciario.

Como docentes nos proponemos orientarte en direccion hacia tu propio aprendizaje. Durante el desarrollo de tu
carrera te acompafiaremos para alcanzar la meta de “Ser Docente”. La tarea es tuya, requerird de todo tu
esfuerzo y tenacidad para ser el protagonista de tu propio trayecto formativo.

Como institucion educativa...

Nos hemos propuesto formar docentes de humanidad,

Nos hemos propuesto repartir ocasiones para todos con un espiritu solidario, una busqueda creativa y una
mirada abierta que dé lugar a otras miradas, a otros mundos posibles.

Nos hemos propuesto esperar en el otro, confiar en que los que vienen podrdn hacer algo mejor, algo que no
previmos con aquello que les dejamos, porque sin esta esperanza, sin esta confianza, no hay educacion posible.
Apostamos a la educacion como la via regia, la oportunidad auténtica para construir una sociedad mds justa e
igualitaria para todos.

Y en esta apuesta no estamos solos... hemos construido vinculos sélidos con otras instituciones, porque el
establecimiento de redes consistentes, nos permitirdn contrarrestar la fluidez reinante, producto de la
modernidad liquida que, como todo liquido, se derrama sin cauce comun ni norte orientador... Solo asi
podremos lograr una presencia iluminadora en la comunidad.

Le damos la bienvenida a los estudiantes ingresantes al Primer Afio de las Carreras del Nivel Superior.

Rectoria, Secretaria Académica, Preceptoria y Docentes de la Institucion

“La educacion es el punto en el cual decidimos si amamos al mundo lo suficiente como para asumir una
responsabilidad por él, y de esa manera salvarlo de la ruina inevitable que sobrevendria si no apareciera lo
nuevo, lo joven. Y la educacion también es donde decidimos si amamos a nuestros nifios lo suficiente como
para no expulsarlos de nuestro mundo y dejarlos librados a sus propios recursos, ni robarles de las manos la

posibilidad de llevar a cabo algo nuevo, algo que nosotros no previmos; si los amamos lo suficiente para

prepararlos por adelantado para la tarea de renovar un mundo comun.”
(Arendt, 1961: 196 Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica. Barcelona, Peninsula)
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CURSO INTRODUCTORIO
LUNES, MARTES, MIERCOLES, JUEVES, VIERNES,
07 de Marzo 08 de Marzo 09 de Marzo 10 de Marzo 11 de Marzo
Taller 1: Taller 2: Taller 3: Taller 4: Taller 5:

Introduccién a la vida
del estudiante de

La carrera elegida.
Ser docente.

Destrezas basicas

para un estudio

Destrezas basicas
para un estudio

Destrezas basicas

para un estudio

nivel superior. eficaz | eficaz i eficaz lll
Normativa.
LUNES, MARTES, MIERCOLES, JUEVES, VIERNES,
14 de Marzo 15 de Marzo 16 de Marzo 17 de Marzo 18 de Marzo
Taller 6: Taller8: Taller 9:
Destrezas basicas Introduccion a Introduccion a las
para un estudio Procesos y Tecnologias de la
eficaz IV Tecnologias Informacion y
Comunicacion (TIC)
Importante!

El curso introductorio es de caracter obligatorio!
Los trabajos solicitados y la asistencia constituyen el inicio del cursado.

HORARIO DE CURSADA: 18:30 hs. A 22:30 hs.

NUESTRO INSTITUTO

é¢Quiénes somos?

“Cada institucion posee rasgos de identidad y sefias particulares que le son propios; ambos constituyen y

simultaneamente son aprehensibles en lo que denominaremos cultura institucional. La cultura institucional es

aquella cualidad relativamente estable que resulta de las politicas que afectan a esa institucidon y de las

practicas de los miembros de un establecimiento. Es el modo en que ambas son percibidas por estos ultimos,

dando un marco de referencia para la comprensién de las situaciones cotidianas, orientando e influenciando

las decisiones y actividades de todos aquellos que actian en ella”.

¢Como es nuestro edificio?

4 P.B. : 1° PISO
i :
6
A
1) Direccion /
a 5 [ 13)
2 g Secretaria Académica / .
= Secretaria Administrativa 10) Escalera
4 v
g g @ 2 Atencion Al Alumnado 13) @ Lakiitoric
sdelia- Prece « .1 s
n 2 (Bedelia- Preceptoria) . De Informatica
g g 3) Cocina o
B 12) Biblioteca
) . [ @ 4) Aula 13
B - . s 13) Aul:
5) Laboratorio De Ciencias Aula
3
i 2 6) Patio b 14) Sala De
Conferencias
4 E g 2 Taller De Tecnologia
—m— 8 Bano Varones
8) Y L
q 1 Bano Mujeres 1 T
10
9 10) Escalera
V4l
o6

Ingreso Por Av. San Martin
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TALLER 1:

INTRODUCCION A LA VIDA DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR

Nunca consideres el estudio como un deber,
sino como una oportunidad para penetrar en el maravilloso mundo del saber.
(Albert Einstein)

Son muchas las ideas que circulan entre los jovenes referidas a los cambios que significa la finalizacién
de la escuela secundaria y el inicio de los estudios superiores. En esta instancia surgen preguntas a las que no
siempre se encuentran respuestas seguras, interrogantes que se constituyen en sefiales propias del encuentro
entre los ingresantes y el instituto de nivel superior: ¢ Cual serd mi vocacién? ¢{Qué voy a estudiar?, (Qué es lo
que me gusta?, éTendré las capacidades necesarias? ¢Podré adaptarme a la vida en el nivel superior? iPodré
estudiar y trabajar a la vez? etc... Estas y otras cuestiones representan problemas importantes en los
momentos de la vida que nos exigen tomar decisiones, plantear y replantear algunas de nuestras metas,
reconocernos a nosotros mismos, valorar nuestras posibilidades. Aunque sin duda todo ello supone asumir
responsabilidades personales. La busqueda de respuestas o de alternativas posibles es un camino a compartir,
un viaje en el que la compaiiia y la ayuda de otros se vuelve indispensable. Con la intencién de ayudarlos a
transitar esta etapa y de acompaiiarlos en sus primeros aprendizajes como estudiantes de nivel superior, los
invitamos a recorrer estas paginas, como una oportunidad para pensar sobre diferentes aspectos que
constituyen el transito, del “secundario al nivel terciario (superior) *.

Este camino es un desafio que implica ingresar a una organizacion y a una cultura especial, la cual se
va conociendo y aprendiendo en forma gradual.

Nadie se recibe de estudiante terciario de un dia para el otro, ni en dos o tres semanas. Esto requiere
tiempo, aunque no es soélo “cuestion de tiempo”. Ingresar al instituto superior implica cambios y los cambios
requieren adaptacion y transformacion, reorganizacion personal, familiar, y social. Estos procesos son propios

Iu

del crecimiento y se dan en esta etapa de la vida en la que se modifica el “afuera y el adentro”; es decir, que
asumimos nuevas maneras de afrontar la vida, pensando sobre el modo de estudiar y aprender,
relacionandonos de otro modo con el conocimiento y con los demds, afianzando nuestra manera de ser.

La escuela sirve para aprender, compartir y crecer. Es el espacio que ya se habia convertido en
familiar, en el que las reglas y los cédigos son claros y permiten organizar y responder en forma segura. Pero, al
finalizar la escuela y al comenzar los estudios superiores, se sienten las incertidumbres de no saber cémo
actuar, de qué manera organizar el tiempo, a quién recurrir, a dénde ir.

La sensacidn a veces es de vacio porque “ya no nos sentimos estudiantes secundarios, pero tampoco
de nivel superior”. Las situaciones nuevas nos enfrentan con sentimientos y pensamientos contradictorios y
simultaneos. Por ejemplo: “no veo la hora de terminar el colegio”, “no aguanto mas” y al mismo tiempo “mi
colegio es genial”, “no quiero que termine”.... En parte esto ocurre porque en nuestra sociedad, la finalizacion
de la escuela media marca un punto de inflexién en la vida de los jovenes.
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Hay un antes y un después que es marcado a través de la familia, los amigos, los profesores, con
preguntas que se hacen eco de las propias: ¢Y...ahora qué vas a hacer? o lo que es mas determinante aun
...¢Qué vas a estudiar?.

Las respuestas no son faciles; menos aun cuando muchos tienen la idea de que en esta eleccion se
juega “desde y para siempre” la vida y el futuro. Pero esto puede ser pensado de otro modo, puesto que la vida
no puede ser planificada de tal manera que no haya cambios, modificaciones, idas y vueltas. Los caminos no
son unicos.... y como dice Vicentico:

“Los caminos de la vida
no son los que yo esperaba,
no son los que yo creia,
no son los que imaginaba ...”

Responder a las preguntas ¢Como soy? éQué es lo que mas me gusta hacer? ¢Qué es lo que puedo
hacer? éCon qué herramientas cuento? ¢Qué espero lograr a través de una carrera? é¢Qué aprendizajes seran
necesarios adquirir? etc., nos movilizan a informarnos, comparar, reflexionar sobre nosotros mismos y el

contexto.

3k 3k 3k 3k 3k 3k 3k >k 3k 3k ok 3k 3k 3k 3k 3k 3k ok 3k 3k ok 3k 3k 3k ok 3k 3k 3k 3k 3k 3k ok 3k 3k ok 3k 3k 3k >k 3k 3k ok 3k 3k 3k >k 3k 3k >k %k 3k 3k 3k 3k 3k >k 3k 3k 3k >k 3k 3k >k 3k 3k 3k 3k 3k %k >k 3k 3k >k 3k 3k 3%k 3k 3k %k %k 3k 3k %k >k 3k >k k kK

Es muy importante que te asumas como protagonista, poniendo en movimiento la voluntad y el
deseo de crecer, para superar los pequeiios o grandes obstaculos con los que te puedas encontrar, para
acercarte a los objetivos que te vayas proponiendo en esta etapa de la vida.

% 3k 3k 3k 3k 3k ok 3k 3k ok ok 3k ok ok ok 3k ok %k 3k 3k ok 3k ok ok 3k 3k ok ok 3k ok ok 3k 3k ok 3k 3k ok ok 3k 3k ok 5k 3k ok ok 3k b ok 3k 3k ok 3k 3k 3k ok 5k ok ok 3k 3k ok ok 3k 3k 3k 3k 3k ok 3k 3k ok ok 3k 3k ok %k 3k ok ok 3k Kk ok ok 3k %k %k 3k Kk k ok

Hoy ya has tomado la decision de iniciar los estudios para continuar una carrera de nivel superior
(terciaria) y te has convertido en el hacedor de tu propio destino. Ya no estan tus padres, hermanos mayores,
tios o algun adulto que te obligue a ir a la escuela y tampoco un preceptor que controle tus faltas y tardanzas.
Ahora sos vos el que se responsabiliza de la asistencia a clase, del estudio diario, de tener el material de
estudio. En fin empiezas a manejar vos solo tu propia vida, manejar tus tiempos, tus responsabilidades.

Para ello necesitas organizarte y adquirir un método personal para el estudio. Método entendido éste
como un modo de obrar o de proceder que cada uno tiene. Permite organizar el pensamiento para lograr un
objetivo en forma eficiente. En el estudio significa formar costumbre de estudiar, crear un “cultura estudiantil”
que permita responsabilizarte de tu propia empresa. A través de esta cultura, puedes vislumbrar que el
estudio, la calidad del estudio depende de vos; vos decides. La fuerza, el talento y la voluntad estan en vos.

Este cuadernillo pretende brindarte herramientas basicas para el estudio para que puedas comenzar a
caminar con firmeza uno de los mas lindos e importante momentos de tu vida: la preparacion para tu vida
profesional. La tarea del estudiante, su gran empresa, por un largo periodo de su vida es estudiar y a estudiar
se aprende.
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REGLAMENTACION QUE ORGANIZA LA VIDA INSTITUCIONAL

Ingresar al nivel superior supone que como estudiante tendras que atravesar una nueva organizacion
académica e institucional, conocer otras reglas, relaciones, cddigos de comunicacién propias del ambito
académico, que difieren en gran medida de las caracteristicas de la escuela secundaria.

Este Instituto de Formacidn Docente se rige por las regulaciones de la Ley N2 26.206 (Ley de Educacion
Nacional), la Ley N° 24.521 (Ley de Educacién Superior), la Ley N° 9890 (Ley de Educacidn Provincial). Y en este
marco consta de tres reglamentos institucionales que organizan y regulan la vida dentro del instituto:

1. ElReglamento Organico
2. ElReglamento Académico
3. Pautas de Convivencia

REGLAMENTO ORGANICO

Se enmarca en las Resoluciones N° 2842/09 CGE y N° 4789/15 CGE. Es el instrumento que permite la gestidn
democratica de esta Institucidn, que contempla y promueve la autonomia, la interdependencia y la
participacion democratica de los distintos integrantes de la Comunidad Educativa. Contiene el organigrama
institucional, las funciones y los derechos de cada miembro de la institucion.

Rectora Consejo Directivo

Rector /a

Consejeros Docentes
Consejeros Estudiantes
Consejeros Egresados

Secretaria Secretaria
Académica Administrativa
Bedelia / Refergnte Coordinacion iliar d Biblioteca
Preceptoria T'écnico de Practica i {‘\U-_\l nar.ge Personal
Piofasinal dministracion| |de Servicio
| Docentes I
Centro de Estudiantes ’
Estudiantes

Para conocer en detalle las funciones, deberes y derechos de cada miembro de la institucion y el reglamento
académico consultar las resoluciones completas en la pdgina web
http://csjmestrada.ers.infd.edu.ar/sitio/index.cgi
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CURSO INTRODUCTORIO

REGLAMENTO ACADEMICO

Se enmarca en las resoluciones N° 1066/09 CGE, 1066/09 CGE, N° 0655/15 CGE y N° 4425/15 CGE. Este
instrumento pretende acompaniar y sostener el recorrido académico de los estudiantes, estableciendo aspectos
definidos institucionalmente e incorporando especificaciones y particularidades propias de la realidad escolar.

Alguna cuestiones importantes que debes conocer del Reglamento que ordena tu vida académica:

=  ¢éQué es el ciclo académico?
El ciclo académico empieza en Marzo de este afio
y termina en Marzo del afio préximo.

=  ¢Qué sucede si no tenés aprobado el
secundario?

El instituto te espera hasta finales de agosto para
regularizar tu situacion. Si no aprobas las materias
que adeudas de la secundaria, perdés el afio.

=  ¢Cudndo te tenés que inscribir?

La Inscripcidn para cursar las materias del 12 afio
es automatica solo por Unica vez. Para las materias
del 292 afio y posteriores, deberas inscribirte en
Preceptoria.

Es necesario que conozcas los periodos de
inscripcion al cursado y exdmenes establecidos en
el Calendario Académico. Para eso podrds
consultar el mismo desde la pagina web y
mantenerte informado con las novedades que ahi
se publican. Ademas de unirte al grupo de
facebook:
https://www.facebook.com/groups/ESSN7JMEstrada/r

equests/

Curso Introductorio: 7 a 18 de marzo.

Cursado de clases: 28 de marzo hasta el 18 de

noviembre de 2016.
Mesas examinadoras:

1° Turno Diciembre (dos llamados)

2° Turno Febrero — Marzo (dos llamados)

3° Turno Agosto-Septiembre (un llamado)

Las mesas extraordinarias de mayo o septiembre
se solicitan por nota que se presenta en secretaria
académica.

=  ¢éQué son las correlatividades?

Para inscribirte a las catedras, como alumno
regular, tenés que conocer muy bien el sistema de
correlatividades. Este hace referencia a las
catedras que son necesarias aprobar o regularizar
para llevar la carrera al dia (hay catedras que no
podés seguir cursando si estds libre en la
correlativa).

=  ¢Qué caracteristicas tienen las unidades
curriculares?

Las unidades curriculares tienen diferentes
formatos: asignatura, taller, seminario o seminario
taller.

La modalidad de trabajo y acreditacion es diferente
para cada una por lo que es importante conocer las
condiciones de acreditacién a fin de evitar
conflictos futuros en el cursado.

=  ¢Como se acreditan las unidades
curriculares?

Podés acreditar por PROMOCION 6 por EXAMEN
FINAL habiendo “regularizado” o “quedado libre”.

Para PROMOCIONAR la unidad curricular tenés
que:

-Tener regularizada o aprobada la correlativa
(si la tuviera).

-Aprobar todos los examenes parciales o sus
recuperatorios con nota 7 (siete) o mas,

-Aprobar todos los trabajos practicos o su
recuperatorio con 7 o mas,

-Tener el 80% de asistencia a clases (el 70%
para el que presenté certificado de trabajo /
embarazo)

-Esto te permite obtener la PROMOCION
DIRECTA en algunas cdtedras. Y en otras, te
permite acceder a la INSTANCIA FINAL
INTEGRADORA que también debés aprobar con 7
o(siete) mas (esto es PROMOCION POR
COLOQUIO). (Si no aprobds o no te presentds a la
misma podés hacerla en mesa examinadora hasta
gue termine el ciclo académico. Pero luego
perderas la condicion de promocion y deberas
rendirla en mesa examinadora como alumno
“regular” o “recursar”.

En el caso de “TALLERES, SEMINARIOS Y
SEMINARIOS-TALLERES” se debe cumplir los
mismos requisitos excepto que en vez de parcial
hay otras instancias de evaluacién y que si no se
aprueba la instancia integradora se debe recursar
la catedra porque queda en condicién de alumno
“libre”.
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CURSO INTRODUCTORIO 2016

Para REGULARIZAR una asignatura tenés
que:

-Tener aprobada la correlativa (si la tuviera).

-Aprobar los exdmenes parciales con nota 6
(seis) o sus recuperatorios con nota no inferior a 6
(seis).

-Aprobar el 100% de los trabajos practicos o
sus recuperatorios.

-Tener el 80% de asistencia a clases (o el 70%
para el que presenté certificado de trabajo /
embarazo)

Habiendo cumplido con estos requisitos podras
rendir en mesa examinadora y aprobar el examen
(oral o escrito) con 6 (seis). Ademas, esta condicidn
te permite comenzar a cursar la catedra
correlativa. La regularidad sélo se mantiene por
tres afos.

=  ¢Qué significa “quedar LIBRE”?

No haber cumplido con alguno de los requisitos
antes mencionados para promocionar o para
regularizar pero haber cursado al menos un
cuatrimestre. Esta condicidn no permite cursar la

catedra correlativa.

El alumno en esta condicidn no necesitas cursar
todo el afio pero debe cumplir con los requisitos
que te pida el docente para poder rendir en mesa
examinadora como cumplir con todos los trabajos
practicos, instancias de tutorias, etc.

=  ¢Qué significa ser “estudiante
CONDICIONAL”?

Es el que regularizé una catedra y puede comenzar
a cursar la correlativa y acreditar la catedra por
promocion quedando “guardada” la nota hasta
que apruebe la correlativa.

=  Para rendir el Primer Parcial debés haber
presentado toda la documentacién al dia.

=  Aclases se asiste en forma puntual, con
uniforme. A mesas examinadoras, también, pero
ademas con la libreta.

=  ¢Qué pasa si me inscribi a una mesa
examinadora y decido no presentarme?
Tenés que borrarte 48 hs. antes. De lo contrario, si

no te presentas a la mesa, perdés el turno

siguiente para esa catedra. Si presentas certificado
médico antes de que empiece la mesa, podrds
rendir en el préximo llamado. No se puede
mandar avisar con un tercero ni llamar por
teléfono.

=  ¢Coémo solicito una equivalencia?

Si ya tenés estudios superiores —terciarios o
universitarios- o catedras aprobados en este nivel,
podés presentar un formulario solicitud de
homologacidn, certificados analitico y programas
de estudio solicitando en secretaria académica que
se te homologue las materias, pero siempre dentro
del plazo establecido por este instituto. Mientras
esperas la respuesta comenzas el cursado
normalmente.

=  ¢Como me entero cuando inscribirme a
mesas examinadoras, al cursado de materias o
alguna novedad académica?

Leyendo periddicamente la CARTELERA ESCOLAR,
el SITIO WEB del instituto y uniéndote al grupo de
Facebook de la secretaria académica. Y
preguntando en preceptoria de ser necesario.

=  ¢éA quién solicito constancia de alumno
regular, horarios, y cualquier otro tramite
administrativo?

A los Preceptor es segln corresponda.

=  ¢A quién me dirijo si tengo dudas sobre el
régimen académico?
A la Secretaria Académica o Consejo Directivo.

= IMPORTANTE:

-Las inasistencias de los docentes se avisan desde
preceptoria o se publican en el grupo de Facebook
siempre que sean informadas pro los docentes con
el suficiente tiempo para hacerlo.

-Las solicitudes de cualquier indole se presentan en
secretaria académica o al consejo directivo.

-NO DUDES EN DIRIGIRTE A SECRETARIA
ACADEMICA, PRECEPTORIA O CONSEJO
DIRECTIVO por cualquier duda o problema.

=  Ademas recorda que hay un REGLAMENTO
DE PRACTICAS (Res. N23266/11 CGE) y PAUTAS DE
CONVIVENCIA que ayudan a nuestra vida en
comunidad.
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TALLER 2:

LA CARRERA ELEGIDA. SER DOCENTE

Titulo a obtener: profesor/a de Educacién Tecnolégica

Plan de Estudios

(Aprobados por Resolucion N° 4798 /15 C.G.E.)

UNIDADES CURRICULARES Formato Régimen de Hs. Cat. Hs. Totales
cursado Sem.
1 | Pedagogia Asignatura Anual 3 96
2 | Corporeidad, Juegos y lenguajes artisticos Taller Anual 3 96
3 | Oralidad, lectura, escrituray TIC Taller Anual 3 96
) 4 | Did4ctica General Asignatura Anual 3 96
E 5 | Estudios Socio-Culturales de la Tecnologia Asignatura Anual 3 96
: 6 | Procesosy Tecnologias | Asignatura Anual 5 160
3’ 7 | Educacidn Tecnoldgica Asignatura Anual 3 96
8 | Disefio y Construccion de Modelos | Taller Anual 4 128
9 | Matemadtica Asignatura Anual 2 64
10 | Practica Profesional Docente I: Sujetos y contextos Seminario-Taller Anual 4 128
1 | Filosofia Asignatura Anual 3 96
2 | Historia Social y politica Argentina y Latinoamericana Asignatura Anual 3 96
3 | Psicologia de la Educacion Asignatura Anual 3 96
§ 4 | Procesos y Tecnologias Il Asignatura Anual 5 160
§ 5 | Didactica de la Educacion Tecnoldgica | Asignatura Anual 3 96
8 6 | Sujeto de la Educacién Asignatura Anual 3 96
ch:' 7 | Disefio y Construccion de Modelos II Taller Anual 4 128
8 | Fisical Taller Anual 3 96
9 | Estudios Socio-histéricos de la Tecnologia Asignatura Anual 4 128
10 | Practica Profesional Docente Il Seminario-Taller Anual 4 128
1 | Derechos Humanos: ética y ciudadania Asignatura Anual 3 96
2 | Sociologia de la Educacion Asignatura Anual 3 96
3 | Historia de la Educacién Argentina Asignatura Anual 3 96
i 4 | Procesos y Tecnologias IlI Asignatura Anual 5 160
a 5 | Procesos y Tecnologias de Control, Programacion y Robética Asignatura Anual 4 128
:gz 6 | Didactica de la Educacion Tecnoldgica Il Asignatura Anual 3 96
7 | Fisicall Taller Anual 3 96
8 | uDI Anual 3 96
9 | Practica Profesional Docente Ill: Cotidianeidad en las aulas Seminario-Taller Anual 6 192
1 | Analisis y organizacion de las instituciones educativas Seminario Anual 3 96
2 | Educacién Sexual Integral Taller Anual 2 64
3 | Filosofia y Epistemologia de la Tecnologia Asignatura Anual 3 96
4 | Procesos y Tecnologias de la Informacidon y las Comunicaciones Asignatura Anual 5 160
5 | Investigacién y desarrollo en ciencia y tecnologia Seminario Anual 2 64
6 Procesos y operaciones unitarias Asignatura Anual 3 96
7 |uDl Anual 3 96
8 | Practica Profesional Docente IV-Residencia Seminario-Taller Anual 10 320
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4

-Inicio del taller con interrogantes a los ingresantes acerca de:

Propuesta de trabajo del taller N@ 2

¢Qué concepciodn tienen de la tecnologia en la escuela? ¢Qué rol consideran ustedes que debe tener un
docente?

-Trabajo Grupal - Registro audiovisual
Silvina Orta Klein - La educacidn tecnoldgica
» Se proyecta conferencia de Silvina Orta Klein - La Educacién tecnoldgica -
https://www.youtube.com/watch?v=dc_M6dYHdgl como una forma de andlisis, reflexion

sobre el enfoque que presenta la Educacidn Tecnoldgica en los diferentes niveles vy
modalidades de nuestro Sistema Educativo.

» Mientras se proyecta la conferencia de la Licenciada antes mencionada, se propone el
registro a través de palabras claves- frases — conceptos —etc. del enfoque que
secuencialmente nos va dando a cerca de la implicancia tecnolégica en la vida ser humano,
a través de sus acciones y el abordaje especifico de la Educacién Tecnoldgica y su mirada
como una Educacién general.

» Una vez socializado los registros antes solicitados, se guiard a la confeccién de cuadros-
esquema, teniendo en cuenta alguna herramienta y o recurso tecnoldgico, como asi
también en caso contrario se propone realizar un afiche o collage incorporando imagenes
y/o palabras.

-Lectura y reflexién del cuento: “El corcho “
Hace afios, un supervisor visité una escuela primaria. En su recorrida observo algo que le llamd poderosamente la
atencion: una maestra estaba atrincherada atrds de su escritorio, los alumnos hacian gran desorden; el cuadro era
cadtico.
Decidio presentarse:
- "Permiso, soy el supervisor de turno... (algin problema?"
- "Estoy abrumada sefior, no sé qué hacer con estos chicos... No tengo ldminas, el Ministerio no me manda material
diddctico, no tengo nada nuevo que mostrarles ni qué decirles..."
El supervisor, que era un docente de alma, vié un corcho en el desordenado escritorio. Lo tomd y con aplomo se dirigié a
los chicos:
- "¢Qué es esto?"
- "Un corcho sefior"... gritaron los alumnos sorprendidos.
- "Bien, ¢ De donde sale el corcho?"
- "De la botella sefior. Lo coloca una mdquina...", "del alcornoque, de un drbol.... "de la madera...", respondian animosos
los nifios.
- "¢Y qué se puede hacer con madera?", continuaba entusiasta el docente.
- "Sillas...", "una mesa...", "un barco..."
- "Bien, tenemos un barco. ¢ Quién lo dibuja? {Quién hace un mapa en el pizarrén y coloca el puerto mds cercano para
nuestro barquito? Escriban a qué provincia argentina pertenece. ¢Y cudl es el otro puerto mds cercano? éA qué pais
corresponde? ¢ Qué poeta conocen que alli nacié? ¢ Qué produce esta region? éAlguien recuerda una cancion de este
lugar?"
Y comenzd una tarea de geografia, de historia, de musica, economia, literatura, Educacion Tecnoldgica, etc.
La maestra quedo impresionada. Al terminar la clase le dijo conmovida:
- "Sefior, nunca olvidaré lo que me ensefié hoy. Muchas Gracias".
Paso el tiempo. El supervisor volvio a la escuela y buscd a la maestra. Estaba acurrucada detrds de su escritorio, los
alumnos otra vez en total desorden...
- "Sefiorita... ¢Qué pasé? ¢ No se acuerda de mi?"
- "Si sefior, jcdmo olvidarme! Qué suerte que regresd. No encuentro el corcho ¢ Dénde lo dejé?"

Enrique Mariscal de “Cuentos para regalar a personas inteligentes”
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-Interrogantes a trabajar

1.6Qué lugar ocupan nifios y nifias en la propuesta de ensefianza —aprendizaje que presenta el supervisor
en el cuento “el corcho”?

2.¢Qué tipo de comunicacidn se establece con los alumnos? éLos escucha? éResponden a sus preguntas?
3.¢Alienta a que participen?

4.:Qué tipo de gestos, recursos, estrategias metodoldgicas, intervenciones realiza é | para establecer
vinculos y promover el aprendizaje?

5.éPor qué la docente del grado no logra un espacio de ensefianza-aprendizaje favorable?

6.¢Desempefia el docente su rol de manera correcta? ¢Por qué?

-Trabajo Grupal - Registro audiovisual
-Se proyecta el video (Educacion tecnoldgica: situaciones escolares
https://www.youtube.com/watch?v=_d1-u5EZ5iU) como una forma de introducir a los estudiantes en lo

referido al abordaje de la Tecnologia-Educacién Tecnoldgica y el rol a desempefiar de futuros profesores.
-Mientras observan las imdagenes, situaciones, palabras, que presenta el audiovisual anoten todo aquello
que les llama la atencion o que les resulta significativo. Como asi también acerca de:

¢Cémo estan trabajando los alumnos?

¢Ddnde se desarrollan las propuestas de actividades que se observan en el video? ¢Qué relacion encuentran
entre lo observado y la concepcidn que tienen ustedes acerca de la Educacién Tecnolégica en la Escuela?
¢Cémo acompanan o facilitan la tarea de los alumnos, los docentes? ¢Cudl es el rol del docente?

¢Cémo consideran que se trabaja la creacidn de vinculos y/o la integracion grupal?

¢De qué otro modo lo harian ustedes?

-En el audiovisual aparecen situaciones, palabras acerca de: “Relacién Hombre -Producto”, “Artefactos,
“Resolucion de problemas”, “problema de caja negra” “Relacion Hombre —Maquina”, “Anadlisis de los
procesos” ¢Qué les sugieren estas concepciones —conceptos y contenidos que se desarrollan en las clases de
Educacion tecnoldgicas en los afios de la EGB del nivel primario y en el CBC?

-Una vez concluida los interrogantes sobre lo abordado, en el audiovisual se les propone a los estudiantes
recuperar los aspectos fundamentales de la discusidén en una produccion colectiva. Dicha produccién podra
sintetizarse en un afiche.
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TALLER 3:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ |

-

¢CUALES SON TUS HABITOS DE ESTUDIO?

Para el establecimiento de nuevos habitos de estudio, es decir, para aprender a aprender, se precisa
de tres momentos fundamentales:
1. Hacer un diagndstico personal sobre cudles son las necesidades o carencias mas urgentes
2. Ver y reconocer sus dificultades para el aprendizaje (darse cuenta)
3. Elaborar una estrategia de trabajo y poner manos a la obra para realizarla.

En el siguiente cuestionario, se te plantean una serie de afirmaciones sobre tu forma de proceder al
estudiar. Coloca una X en donde corresponda a tus caracteristicas.
N (Nunca) — O (Ocasionalmente) — AV (A veces) — F (Frecuentemente) — S (Siempre)

N |O|AV| F

ESTUDIO INDEPENDIENTE

. Puedo organizar mi estudio sin necesitar que me presionen.

. Me resulta facil estudiar de manera independiente.

. Busco claridad en la relacién que guardan entre si las materias que estudio.

. Busco claridad en los objetivos que persigue cada asignatura que estudio

. El material que requiero para estudiar lo tengo disponible.

. El material para mi estudio lo tengo ordenado

. Estudio hasta terminar los objetivos de aprendizaje

. Evito compromisos innecesarios.

O |N|[|L | |W[IN|-

. Necesito que los profesores me indiquen exactamente qué tengo que hacer.

10. Converso con mis compafieros de clase para asegurarme que he comprendido las cosas.

11. Una vez terminado de estudiar un tema me aplico un autoexamen.

Total:

HABILIDADES DE LECTURA

12. Defino o identifico claramente el objetivo de la lectura al abordar un texto.

13. Busco comprender el sentido de la lectura.

14. Al dia siguiente de mi lectura no necesito releer, recuerdo bien lo que lei.

15. Redacto comentarios a las lecturas que realizo.

16.Al iniciar una lectura, leo detenidamente las instrucciones

17.Aliniciar una lectura de un texto escolar, busco comprender la estructura general

18. Investigo las palabras que desconozco

19.Relaciono las ideas que leo, con las que ya conozco

20.Formulo preguntas guia para organizar la lectura de mis materiales

21. Cuando no entiendo un texto, lo leo varias veces para ver silo Entiendo

Total:

ADMINISTRACION DEL TIEMPO

22. Organizo mis compromisos con anticipacion

23.Programo tiempos para la realizacion de mis actividades

24.Realizo mis actividades en el tiempo previsto

25.Anticipo los recursos (materiales y humanos) que necesitaré

26. Tengo la sensacion de que el tiempo no me alcanza.

27. Organizo mis tareas por su complejidad.
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28.Entrego puntualmente mis tareas escolares

29. Establezco metas realistas y las cumplo.

30. Atiendo imprevistos sin desviar mis metas.

31.Tengo claro las habilidades intelectuales y apoyos sociales de que dispongo

Total:

CONCENTRACION

32. Me cuesta trabajo recordar ciertos datos importantes

33. Al leer me sorprendo divagando en otros asuntos.

34. Los ruidos externos a mi lugar de estudio me distraen.

35. Puedo lograr concentrarme en mi estudio.

36.Busco asegurarme que entendi lo que solicitan mis profesores en las tareas escolares

Total:

LUGAR DE ESTUDIO

37. El lugar donde estudio es tranquilo

38. El lugar donde estudio estd ventilado.

39. El lugar donde estudio estd iluminado.

40. La luz, en mi lugar de estudio no me lastima la vista

Total:

HABILIDADES PARA PROCESAR LA INFORMACION

41. Busco ordenar la informacién que estudié en cuadros sindpticos

42 .Sefalo las ideas que no comprendo

43.0rdeno las dudas que me gener6 el material de estudio

44 .Realizo resuimenes de los temas estudiados

45. Expongo todas mis dudas al profesor.

46.En caso de necesitar, busco asesorias de otras personas

47. Explico lo que lei, verbal o por escrito.

48.Busco mantener un orden en mis notas

49.En las materias que lo permiten realizo ejercicios hasta comprender el procedimiento

50. Busco mejorar mis métodos y técnicas de estudio

Total:

Una vez que hayas terminado, la calificacion del cuestionario se realiza de acuerdo a los valores que se detallan
a continuacion:

PASO 1: El valor en cada respuesta corresponde a:

Nunca =1

Ocasionalmente =2

Algunas veces =3

Frecuentemente = 4

Siempre =5

Con excepcion de las preguntas 9, 21, 32, 33, y 34, que la escala se invierte quedando de la siguiente manera:
Nunca =5

Ocasionalmente =4

Algunas veces =3

Frecuentemente = 2

Siempre =1

PASO 2: Ahora, completa el cuadro con los resultados obtenidos. Este cuadro te permitird comparar con los
resultados esperados.

CATEGORIA RESULTADO OBTENIDO RESULTADO IDEAL

Estudio independiente 55
Habilidades de lectura 50
Administracién del tiempo 50
Concentracion 25
Lugar de estudio 20
Habilidades para procesar la informacion 50
TOTAL 250

CALIFICACION 10
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MEJORANDO TUS METODOS DE APRENDIZAIJE Y HABITOS DE ESTUDIO

A estudiar se aprende. El aprendizaje es una actividad cuyo protagonista es el sujeto que aprende.
Todo lo demas, incluido el docente, es secundario. Por ello, para garantizar el aprendizaje, no basta con la
asistencia del estudiante, con su presencia fisica en clase, o con la acumulacién de horas frente a un libro.
Quien desee aprender debe adoptar una actitud activa, debe asumir su protagonismo y superar la tendencia a
la comodidad, a la pasividad. Toda técnica de estudio, toda estrategia para la optimizacién del aprendizaje,
parte de este presupuesto.

Leer una novela, ver una pelicula, presenciar un espectidculo musical o deportivo, son actividades
esencialmente pasivas. Nada podemos hacer por salvar la vida del protagonista de la pelicula ante un peligro
inminente; sélo podemos estremecernos y esperar. Afrontar la lectura de un libro de estudio, una clase o una
conferencia, con una actitud similar, es reducir nuestro rendimiento y perder el tiempo.

Las técnicas de estudio son modos de hacer operativa nuestra actitud frente al estudio y el
aprendizaje. Favorecen la atencion y la concentracion, exigen distinguir lo principal de lo secundario, e implican
no sélo lo visual y auditivo, sino también la escritura, reduciendo la dispersidon o haciéndola evidente para el
propio sujeto.

Para cualquier actividad que pretendamos realizar adecuadamente, debemos contar con un conjunto
de factores externos que inicien y sostengan determinadas conductas que permitiran su desarrollo.

Los motivos para estudiar pueden ser multiples: curiosidad intelectual, deseo de obtener un titulo, etc.
pero estos motivos tienen que distribuirse en pequefios logros a corto plazo (diarios, por evaluacion y por
curso) para que al concluir cada etapa nos estimulemos para empezar la siguiente con verdaderas ganas.

Por ello una buena metodologia de trabajo en los afios de estudiante tendrd repercusiones positivas
en la vida personal y profesional.

Para lograr una buena metodologia de trabajo, las técnicas de estudio son herramientas que ayudan a
mejorar el rendimiento, porque son un conjunto de acciones y estrategias que realiza el estudiante para
comprender y memorizar conceptos y contenidos de las diversas asignaturas. Para aprender a estudiar no
basta con conocer las técnicas que describiremos, es necesario ponerlas en practica diariamente en todas las
asignaturas posibles hasta conseguir el habito de aplicarlas con naturalidad. La combinacion de teoria y préctica
hard que mejore su rendimiento de estudio. En este lugar proponemos una serie de técnicas de estudio
secuenciadas para el alumnado, que sin ser exclusivas, tratan de responder a sus necesidades de aprendizaje,
cada vez mas fundamentales en el aprendizaje y la educacion a lo largo de la vida.

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE

A) FACTORES AFECTIVOS:

=  La Motivacion: ¢Para qué debo hacerlo?
Es el deseo de hacer algo. Es interés, es el objetivo que se quiere lograr, es buscar el fin que se persigue, es
tener ganas de obtener algo y es el ingrediente principal para lograr el éxito en cualquier actividad que se
emprenda.

=  La Voluntad: ¢Qué debo hacer?
Es la capacidad personal que hace posible esforzarse por obtener logros y metas. Consiste en un acto
intencional de “inclinarse” o de dirigirse hacia algo; es un proceso en el que interviene la decision. Es una
determinacién y es relevante en el éxito del aprendizaje en general. La voluntad necesita ser educada. No
existe alumno sin voluntad. Si existe el alumno cuya voluntad no ha tenido oportunidad de ser educada, es
decir que se desarrolle de la mejor manera posible para alcanzar sus objetivos.

=  LaActitud: ¢Como me enfrento?
Es la predisposicion a la accién. Frente a un mismo estimulo se puede tener diferentes actitudes que dependen
de la eleccion que cada uno haga para enfrentarla.
En tu vida habrds tenido variadas actitudes: curiosidad, confianza, apertura, interés, entusiasmo,
disponibilidad, rechazo, inseguridad, desinterés, frustracidn, etc. Es importante que inicies esta etapa con una
actitud positiva ¢de qué manera?
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Enfrentando situaciones y acontecimientos con la mejor disposicion, poniendo al servicio del hecho las
fortalezas y talentos que posees y tener altas expectativas sobre los resultados que quieres alcanzar,

B) FACTORES ORGANIZACIONALES

Son aquellos elementos externos del medio ambiente que inciden favorablemente o desfavorablemente en la
calidad del estudio realizado. Entre estos factores esta la organizacidn, es decir la disposicidon ordenada de los
elementos que componen el acto de estudiar, que son:

LUGAR TIEMPO
= Tener un espacio determinado para = Qrganizar el tiempo.
estudiar. =  Esto permite determinar:
= Libre de distracciones. 1. el qué
= Disponer de una mesa de trabajo con todo 2. el cuando
el material necesario- 3.y el dénde del estudio.

ADMINISTRACION DEL TIEMPO

Partamos de un hecho: Hay tiempo para (casi) todo. Lo del casi es porque si nos abocamos a muchas
actividades podemos llegar a no desarrollarlas totalmente. Si queremos tener éxito en el estudio, lo primero es
pensar que el estudio es lo principal y que por lo tanto las demas actividades deberemos supeditarlas a él.

Una vez asumido este pensamiento, sin el cual todo lo demds fallara, tendremos que hacernos un
horario de estudio en un papel de forma limpia y ordenada. Deberemos tener en cuenta trabajos o examenes
que requieran una preparacion especial por un periodo de tiempo. Los fines de semana y fiestas también se
incluyen.

En segundo lugar tendremos que cumplirlo. Hay personas que opinan que se deberia estudiar lo que
se necesita para el dia siguiente, mientras que otras lo que se ha dado ese dia (porque se tiene mas fresco) y
repasar lo del dia siguiente. Nosotros pensamos que se debe usar la primera opcidn y por lo tanto estudiar lo
que se necesita para el dia siguiente.

En general, los requisitos que debe cumplir un horario son:

=  Realista

=  Personalizado
=  Revisable

=  Equilibrado

= Escrito

=  Concreto

Una de las cuestiones que mas se plantean a la hora de disefiar ese horario es:
éCuando es mejor estudiar? No es posible dar una respuesta general para todos y por lo tanto cada persona
debe observarse para determinar en qué momentos puede sacar mas rendimiento, pero de cualquier forma es
imprescindible estudiar todos los dias durante las mismas horas, es la forma de crear un habito.
En la medida en que eres tu el que administra tu tiempo, a partir de tus circunstancias personales, es
mas facil que intentes lograr el propdsito con el cual te has comprometido.
Habituarse a planificar. Resulta muy importante adquirir ciertos habitos de organizacion y planificacion.
Es clara la conclusion de que los alumnos que organizan y planifican su estudio y emplean diferentes técnicas
obtienen mejores resultados y rinden mas que aquellos que no lo hacen asi.
Veamos algunas de las ventajas de una adecuada organizacion y planificacién ante las tareas
académicas:
= Establecer pautas operativas, concretas y utiles. Hay estudiantes que se plantean mejorar las notas
de una evaluacidén a otra, o de un cuatrimestre a otro. Sin embargo, no aciertan a concretar, a
establecer metas que se puedan medir mas objetivamente, con el propdsito de analizar mas adelante
hasta qué punto se ha conseguido o no.
= Los objetivos han de ser realizables y realistas. En muchas ocasiones puede darse cierto desanimo
cuando se propone una persona una serie de objetivos muy ambiciosos, idealizados y no se cumplen.
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Es entonces cuando viene el didlogo interno en el que uno se dice: Ya lo decia yo, esto de proponerse
metas no vale para nada. Siempre me pasa lo mismo: nunca las cumplo. La clave en este caso,
evidentemente, no es haberse propuesto metas, sino haberlo hecho de forma irreal y con pocas
posibilidades de cumplirse, dando pie a caer en el desanimo.

= Metas flexibles. Con las que el estudiante pueda prever los imprevistos y no marcarse rigidamente
una serie de objetivos. En ocasiones, esta caracteristica esta unida y relacionada con disefiar una
planificacidn realista.

= Suele ser mejor poner el horario y la planificacion por escrito. Para concretar y no dar pie al
autoengafio y a la divagacién. Incluso, en ocasiones, puede ser preciso darlo a conocer a personas
cercanas o compafieros.

= El horario debe de ser personal. Para que el rendimiento sea mayor. Dicho horario debe adecuarse a
las caracteristicas personales, es decir, cada uno tiene que ser capaz de concretar en qué momentos
del dia rinde mds y mejor: levantandose temprano por la maifana, por la tarde, trasnochando, etc.

= En el horario deben senalarse todas las actividades. En dicha planificacién debe caber tanto las
actividades de estudio como las de ocio o descanso. Los periodos de tiempo seguido de estudio no
deben ser muy amplios, ya que intervendra el factor fatiga disminuyendo el aprovechamiento del
tiempo.

=  Establecer prioridades. En cada una de las multiples actividades a realizar para poder discernir entre
lo importante y urgente, pudiendo complementar los objetivos a corto, medio y largo plazo.

Entonces, ¢de qué depende el éxito en el nivel superior?

De como trabajas la informacion De la predisposicion e interés que tengas

Necesitas poner en marcha estos procesos: Pensar sobre actitudes, motivos, habilidades:

-De atencidn, de comprensidn, elaboracion, ¢Qué aspiraciones tengo?

recuperacion de informacion. éSoy constante?

-Técnicas de exploracidn, resumen, esquema, éMe esfuerzo lo suficiente?

subrayado, sintesis, mapa conceptual, etc. ¢Como me relaciono con los demas?

- Contextos que implican interactuar con distintas é¢Cémo interpreto mis éxitos y mis fracasos?

situaciones y personas (examenes, clases, etc.) ¢Qué sensaciones me provoca el estudio?
ESCUCHAR PARA APRENDER

Escuchar es una actividad académica a la que los alumnos dedican gran parte de su tiempo de cursado. Todo
estudiante pasa mas tiempo escuchando que hablando, leyendo y escribiendo. Escuchar no es una habilidad
linglistica natural y su aprendizaje no es subsidiario de las otras habilidades linglisticas como la lectura y la
escritura aunque esta fuertemente vinculado con el dominio de estas practicas.

La escucha desarrollada en la escuela se genera en situaciones comunicativas destinadas a producir ensefianza
y propiciar aprendizajes, al tiempo que se desarrollan actitudes criticas. Por ello tiene restricciones derivadas
de estos objetivos: estd fuertemente direccionada por el docente que expone y requiere la participacion
simultanea y activa del alumno.

La escucha permite recuperar datos, esto es, tomar aquello que se necesita de una emisidon oral para ser
reformulada en otra situacién comunicativa; a este tipo de escucha se la denomina escucha selectiva. También
permite reproducir informacién en el orden en que fue emitida; en este caso se la conoce como escucha
reproductiva.
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TOMA DE APUNTES

Es la accidn de anotar los puntos sobresalientes de una clase y una actividad que apoya tu estudio y tu
aprendizaje ya que activa fuertemente la comprension sobre lo que se escucha.

Estas notas contienen una seleccidn jerarquizada y diagramada dispuesta graficamente y acompanada de
cuadros, flechas, simbolos de la informacidn a partir de la cual se podra, posteriormente, evocar lo que se dijo
en la situacion de comunicacién oral que es, por definicion, efimera.

Las notas tomadas a partir de la escucha constituyen algo asi como el resumen del texto oral. La reduccién de
esta informacion se realiza a partir de las mismas reglas con las que se resume un texto escrito, nos referimos a
la seleccidn, omisidn, construccidn y generalizacion de la informacidn. En las notas se registran partes de la
exposicion que conservan el contenido global del texto fuente. Lo retenido en las mismas puede ser usado en
otro texto oral o escrito.

éPara qué sirve tomar apuntes en clases?

e Mantienen la actividad del alumno en clase. Tomar apuntes obliga a mantener la atenciény la
concentracion en el aula, a pensar sobre lo que dice el profesor y a escribir, seleccionando y estructurando
los contenidos de la materia expuesta.

e Ayudan a memorizar mejor. El esfuerzo realizado en sintetizar la informacidn y darle forma propia es un
paso en el estudio que facilita la posterior asimilacidon del tema.

e Son un valioso elemento para el repaso. Bien elaborados constituyen el principal material de estudio de los
alumnos.

e Desarrollan el habito de sintetizar. Al tomar apuntes no se reproducen literalmente las palabras del
profesor. Se escoge lo mas importante y se expresa con el menor nimero de palabras posible, y siempre
con los términos propios.

e Permiten retomar la explicacion del profesor siempre que se necesite. Hay que pensar que lo que dice el
profesor en clase y como lo dice siempre es una visién adaptada de lo que si es posible que encontremos en
algunos libros. Los libros, por lo tanto seran el elemento que complemente los apuntes, pero nunca seran
los sustitutivos de las explicaciones.

e Ayudan a seleccionar el contenido. Son una referencia para conocer los aspectos mas importantes para
cada profesor en cada una de sus materias. De este modo, permiten reflexionar sobre lo que con mayor
seguridad aparecera en los exdmenes.

¢Como Tomar Apuntes?

Se aprende a tomar apuntes desarrollando el habito de hacerlo, es decir, con la practica repetida, el
convencimiento de su utilidad y la necesidad de realizar esta actividad correctamente.

De cualquier modo, nunca esta demds conocer algunas reglas que nos ayuden en la puesta en marcha de esta
tarea.

Estas podrian ser las principales:

Primero, para organizar tus apuntes no olvides incluir:

-Fecha.

-Tema.

Y si es posible, efectuar una prelectura del tema que va a desarrollar el profesor en clase. Esta actividad
permitird que se comprendan mejor los contenidos de la leccidn y anticiparse a posibles dudas o cuestiones
que presenten mayor dificultad de comprensidn. Esta actividad es importante pero no puede realizarse en
muchos casos, ya que, a veces, desconocemos los contenidos concretos sobre lo que se desarrollara la clase.
Por otro lado, también puede ser beneficioso leer los apuntes anteriores de la materia. Esto nos permite
relacionar lo que se va a escuchar con lo que ya se conoce. Nos permite dar continuidad y coherencia a la
informacion.
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Durante la explicacion, primero es conveniente escuchar atentamente lo que el profesor dice. Luego pensar en
lo escuchado, para terminar escribiéndolo con las propias palabras. Es importante no invertir el orden de la
recogida de informacién ya que si escribes directamente sin reflexionar las explicaciones del profesor (como se
suele hacer muy frecuentemente) es muy posible que te encuentres con unos apuntes sin sentido que sean
poco comprensibles, y por lo tanto, que no sean Utiles para estudiar posteriormente y comprender el tema
desarrollado.

Ademas, si escuchas y piensas mientras explica el profesor podrds captar los puntos mas importantes, que es lo
que se debe escribir. También se captara la estructura y organizacion del contenido.

En el momento de escribir se deben tener en cuenta las siguientes normas:

v' Esimportante copiar no sélo el discurso que se esta escuchando, sino también cualquier gréfico,
cuadro o esquema que el profesor escriba en la pizarra. Esto permitira comprender mejor el
contenido, pero !ojo!, siempre que se entienda lo que se escribe. A veces se copian graficos de la
pizarra a los que después no se logra dar sentido. En este caso no sirven mas que para complicar los
contenidos de la leccidn.

v" No desprecies los ejemplos que pone el profesor. En ocasiones, un ejemplo ayuda a recordar mejor un
aspecto de la leccidn. Eso si, es importante anotarlo de forma esquematica.

v' Cuando se escribe hay que utilizar las palabras de uso habitual. El mejor modo de saber que se esta
entendiendo la explicacion es utilizar las propias expresiones de forma sencilla y clara.

v' Las definiciones, sobre todo si son breves, se deben transcribir al "pie de la letra". Después, con ayuda
de ejemplos y reflexiones sobre ellas, se podra captar todo su sentido.

v" Necesitara registrar informacién para realizar luego una tarea con sus compaferos.

v' Debera escribir rapido, sin detenerse en aquellas partes que le parezcan oscuras o incomprensibles.
Confie en que mas adelante encontrard informacién que le permitira comprenderla. Si no es asi, anote
preguntas o simplemente piénselas y trate de recordarlas para formularlas después.

v Escriba la informacién atendiendo la organizacidn de la exposicién.

v' Registre correctamente fechas, nombres, lugares y todos aquellos datos bdsicos que no pueda
recordar si no es a partir de su escrito.

v" No escriba lo que sabe sobre el tema de la exposicidn. Reserve tiempo para registrar lo que no sabe.

v' Siescucha ideas repetidas, registrelas sélo una vez o reformulelas en una Unica expresion.

v' Copie como parte de sus apuntes el/los organizador/es escrito/s que el/los expositor/es presenta/n
como soportes de su exposicidon

v" Formule preguntas sobre aspectos de la exposicion que necesiten aclaracidon y/o aspectos que
contribuyen al enriquecimiento de la temdtica tratada. Pida comparaciones o ejemplos que le
permitan aclarar algin concepto o problema, pregunte por causas, pida informacion con la que pueda
establecer relaciones entre lo que se dice y lo que Ud. Sabe sobre el tema o que le permita ampliar lo
que sabe a partir de la exposicion escuchada. Redacte las preguntas y resérvelas para hacerlas al final
de la exposicion.

Aprender a escuchar para tomar apuntes
Para poder escuchar al profesor y captar lo importante es necesario cierto aprendizaje. Debes atender:
e El principio y final de cada clase. En estos momentos el profesor suele dar una visién general o resumen que
puede ser muy util.
e Ciertas expresiones. Es importante estar alerta a frases como;
"lo fundamental es...”
“no debemos olvidar que..."
“en resumen...”
“lo mas importante es... “
“concluyendo...”
“el punto principal es...”

017



@ CURSO INTRODUCTORIO

Tras estas ideas el profesor dard ideas significativas de la leccion.

e Las repeticiones. El profesor repite cuando desea que algo quede muy claro. Pero eso si, hay que estar alerta
porque puede ocurrir que las repeticiones se hagan con palabras distintas,

® Los cambios en el tono de voz y la velocidad al hablar. El tono de voz y la velocidad en el lenguaje son
aspectos que no debemos pasar por alto. Cuando un profesor desea decir algo que considera importante lo
acentua con su entonacién o lo dice mas despacio.

Orden y limpieza en los apuntes

Otro aspecto fundamental a la hora de tomar apuntes es el orden y la limpieza. Unos buenos apuntes deben
contener:

Espacios en blanco (que se completaran posteriormente durante el estudio).

Madrgenes donde anotar dudas, sugerencias o aclaraciones. Titulos y subtitulos subrayados que permitan
establecer las partes mas importantes de la informacién recogida.

Signos de interrogacion sobre las cuestiones que no se comprendan.

Ideas que surjan durante la explicacion y que permiten recordar mas facilmente, relacionar los contenidos con
otros ya conocidos o con algun hecho cotidiano.

Un propio cédigo de sefales de puntuacidn que facilite |a tarea de escribir, la de comprender y la de leer
posteriormente.

Al terminar la clase, revisa los apuntes. Es importante que lo hagas cuanto antes, sino el olvido te impedira
aprovechar eficazmente tus notas. En esta revisidon es cuando se tiene la oportunidad de corregir los errores,
comparar los apuntes con los de otro compariero o con textos recomendados. Es también el momento de
completar vy, sobre todo, organizar la informacién recogida con subrayados, marcas, numeraciones....

Por ultimo, piensa que estas reglas son una buena ayuda para conseguir unos apuntes utiles, pero que éstos
s6lo te serviran si posteriormente los revisas, completas y estudias. Puedes tener unos magnificos apuntes
(limpios, ordenados, claros, sencillos) que a la vez, son muy poco utiles para conseguir el éxito en los estudios
ya que, después de ser recogidos solo te sirven para ser archivados.

PREPARARSE PARA RENDIR EXAMENES

El estudiante debe afrontar cualquier examen con un nivel de preparacion éptimo. Esto no se consigue con
una gran "sentada" el dia anterior hasta altas horas de la noche sino que exige un trabajo diario, de asimilacion
gradual, de repasos sucesivos.

Una buena preparacion contribuye a aumentar nuestra confianza, lo que ayuda a calmar los nerviosy a
mejorar el rendimiento durante el examen.

Sucede con frecuencia que los alumnos preparan una parte importante del temario (hasta un 70/80 %) y dejan
el resto sin estudiar, confiando en que no caiga ninguna pregunta de estos temas. Se realiza un esfuerzo
significativo pero por no rematarlo uno se arriesga a suspender el examen.

Reglas generales a tener en cuenta:

1) Es fundamental ser realistas y no ponernos objetivos por encima de nuestras posibilidades.

2) Planificar con cierta minuciosidad el trabajo a realizar, jerarquizando dicho trabajo, es decir primero
empezar con aquellas asignaturas que te resultaron mas dificultosas, porque seguramente eso te demandara
mas tiempo que aquellas que consideraste con un grado de dificultad menor. Esto lo sabras de acuerdo al
rendimiento que obtuviste en cada una de ellas.

3) Preparar el material necesario y tenerlo ordenado.

4) Fraccionar las tareas con periodos de descanso.

5) Buscar un lugar adecuado para el estudio.

6) Tener una alimentacion equilibrada: los estudiantes invierten mucha energia en sus largas horas de estudio.
Por eso la alimentacidn, sobre todo durante los periodos de exdmenes, es primordial. Si no te alimentas como
es debido nuestro cuerpo se resiente y nuestra mente baja sus niveles de concentracion, en sintesis “Mens
sana in corpore sano”

018



@ CURSO INTRODUCTORIO

7) Nunca estudies de memoria, en forma mecanica y repetitiva (excepto cuando el tipo de contenido lo

requiere. Ej. Nombres de provincias), lo ideal es un aprendizaje significativo, donde vos logres comprender el

texto, donde tu aprendizaje tenga sentido y se integren en un todo légico.

8) Si nos involucramos en muchas actividades podemos llegar a no desarrollarlas totalmente. Si queremos

tener éxito en el estudio, lo primero es pensar que el estudio es lo principal y que por lo tanto las demas

actividades deberemos supeditarlas a él.

9) Planificar los horarios para cada asignatura, esto es fundamental. Vos te preguntaras que cantidad de

tiempo, lo importante mas que la cantidad es la calidad de tiempo que inviertas. No es lo mismo estar dos

horas frente al material de estudio y haber destinado solo un 25% del tiempo debido a distracciones, mala

organizacion del material, a tener calidad de tiempo en el aprendizaje del material de estudio.

Una de las cuestiones que mas se plantean a la hora de disefiar ese horario es:

¢Cual es la mejor hora para estudiar? No es posible dar una respuesta general para todos y por lo tanto cada

uno debe determinar en qué momentos el rendimiento es mds efectivo, pero de cualquier forma es

imprescindible estudiar todos los dias durante las mismas horas, es una forma de generar un habito.

Indicaciones de cara al examen:

= Preparar el dia anterior todo el material necesario.

= Llegar al lugar del examen con tiempo suficiente, sin prisas, y no de forma atropellada (incrementa el
nerviosismo).

= En los momentos previos al examen mantenerse tranquiloy sereno, sin participar en las tipicas
conversaciones ("dicen que va a caer tal pregunta”, "tal anexo es muy importante", etc.) que lo Unico que
generan es mayor intranquilidad.

= Cuando comienza la prueba lo primero que se debe hacer es leer atentamente todas las preguntas y
prestar atencion a las instrucciones del profesor. En caso de dudas hay que preguntarlas inmediatamente
al profesor. Hay que tener todo claro antes de comenzar a contestar.

= Es preferible empezar a responder por aquellas preguntas que se dominan; al dejarlas resueltas
contribuird a aumentar nuestra confianza. Se continuara por aquellas otras que se dominan algo menosy se
dejaran para el final las que resulten mas complicadas.

= En las respuestas conviene ser precisos, destacando las ideas principales y dando los detalles necesarios:
hay que demostrar que se domina la materia. No se debe divagar, decir obviedades, dar informacién de
escaso interés.

= Hay que evitar dejar alguna pregunta en blanco (para muchos profesores es motivo suficiente para
suspender). Siempre se podra contestar algo a partir de datos generales del tema o se podra relacionar con
otros epigrafes que se conocen. Si aun asi no se sabe qué decir no habrd mas remedio que dejarla sin
contestar. Lo que no se debe hacer es inventar una respuesta "a ver si cuela” (no es serio).

= Al examen hay que llevar un reloj para controlar el tiempo. Hay que distribuir el tiempo entre el nimero
de preguntas para ver cuanto se puede dedicar a cada una. Si en alguna de ellas uno se atasca es mejor
desistir y pasar a la siguiente; si al final sobra tiempo se podra volver sobre ella. Si al final falta tiempo para
desarrollar correctamente alguna pregunta, conviene al menos sefialar los puntos principales.

= Los ultimos 5-10 minutos hay que reservarlos para repasar el examen antes de entregarlo (completar algo,
corregir algun dato erréneo o alguna falta de ortografia, etc.).

= No se pueden cometer faltas de ortografia. Si se duda de cdmo se escribe una palabra es preferible utilizar
algln sinénimo.

= Sji es un examen que puede durar varias es conveniente llevar algunos caramelos (su aporte de glucosa
ayuda a combatir el cansancio).

= En los exdmenes ademas del fondo es fundamental una buena presentacion: proyecta una imagen de
organizacion y seriedad, mientras que una mala presentacion transmite sensacion de caos e improvisacion.
Una letra clara, facil de leer, predispone favorablemente al profesor. La mala caligrafia produce el efecto
contrario; el profesor, con montones de examenes por corregir, no va a perder el tiempo tratando de
descifrar una letra ilegible. Establecer margenes verticales y horizontales amplios. Utilizar el punto y
aparte, evitando parrafos excesivamente largos.

= Los parrafos cortos facilitan la lectura y permiten destacar mejor las ideas.

= Evitar tachones: es conveniente antes de comenzar a escribir pararse a pensar como se va a enfocar la
pegunta, como se va a estructurar la respuesta.
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= Por ultimo, recordar que hay que tratar de perderle el miedo a los examenes (no se acaba el mundo por
suspender uno).

Si se preparan con rigor lo normal serd aprobarlos y si se suspende alguno habrd nuevas oportunidades. El
esfuerzo planificado es garantia de éxito por dificil que pueda ser la materia.
EXAMENES ORALES

El examen oral presenta un nivel de dificultad mayor que el examen escrito.

En el examen escrito el alumno dispone de todo el tiempo del examen para organizar sus respuestas; puede
comenzar contestando aquellas que mejor sabe, y utilizar el resto del tiempo para reflexionar y tratar de
desarrollar aquellas otras que le resulten mas dificiles.

En el examen oral no dispone de este tiempo de reflexidn; el profesor pregunta y hay que contestarle
inmediatamente.

La presidn anterior, unida al hecho de estar en presencia del profesor, puede aumentar considerable la tensién
nerviosa dificultando la exposicidn.

Como contrapartida, el examen oral también presenta ventajas. Supone una oportunidad de lucimiento ante
el profesor, de demostrarle como se domina su asignatura.

En un examen oral se pueden desarrollar las preguntas con mayor profundidad que en un examen escrito (no
es lo mismo hablar que escribir): se podra ahondar en los detalles, relacionar la pregunta con otros puntos del
temario, exponer una opinidn personal al respecto.

El estudiante debe tratar de desmitificar el examen oral como un momento temido y verlo mas como una
gran oportunidad.

En definitiva, el examen oral favorece al estudiante que prepara bien la asignatura y perjudica al que no se la
toma en serio.

La mayor dificultad del examen oral, y la oportunidad que representa, obliga al estudiante a una preparacion
mads concienzuda. La asignatura tiene que estar perfectamente dominada.

El examen oral exige rapidez mental, contestar sin vacilacidon, y esto sélo se consigue con un conocimiento
profundo de la materia.

A veces los exdmenes orales no consisten en una(s) pegunta(s) cerrada(s), sino en un didlogo que el profesor
establece con el alumno para conocer su nivel de conocimiento.

El alumno tiene que ser capaz de desarrollar con sus propias palabras los distintos puntos del temario.

Su aprendizaje no se puede basar (ahora menos que nunca) en una memorizacién mecanica.

Con un conocimiento sdlido de la asignatura el estudiante dificilmente se quedara en blanco: si desconoce
alguna pregunta al menos podra relacionarla con otras partes del temario, contestar con algunas ideas
generales.

Ademas, una excelente preparacién contribuira en gran medida a rebajar la tension nerviosa lo que redundara
en una mejor exposicion.

Como puntos adicionales sefialar que en un examen oral hay que cuidar la apariencia: afeitado, peinado,
vestido mas formal que un dia normal, zapatos limpios, etc.

Se trata de transmitir una imagen de seriedad y de respeto hacia el profesor o tribunal.

Hay que evitar dar una imagen de persona despreocupada ya que de forma inconsciente el profesor la podria
asociar con el modo de preparar su asignatura.

PREPARACION DE LOS EXAMENES.
La preparacion de los exdamenes no se limita a los dias previos sino que comienza el primer dia de curso y hay

que irla realizando de manera continuada durante todo el curso.

Dejar la preparacion para los ultimos dias es tener muchas probabilidades de fracasar.

Ya se ha comentado que el estudiante debe fijarse un ritmo de estudio (su "velocidad de crucero") que
comenzara a poner en practica el primer dia de curso.

Légicamente cuando se acerquen los examenes tendrd que intensificar este ritmo.

Si durante el curso basta con dedicar diariamente 2 / 3 horas al estudio (en algunas carreras mas), en las fechas
previas a los exdmenes habra que encerrarse "literalmente" en casa y dedicarse de lleno.

Si durante el curso es suficiente los fines de semana dedicar una minima parte al estudio, ahora el sabado y el
domingo serdan dias exclusivamente de estudio.
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El haber llevado una buena planificacion durante el curso permite llegar a los exdmenes sin agobios, con una
buena preparacion, con los conocimientos asimilados.

Esto permite que, aunque en estas fechas haya que intensificar el ritmo de estudio, se pueda (y se
deba) respetar el descanso.

El estudiante podrd mantener sus horas de suefio, algo que es esencial para estar en plena forma y rendir al
maximo en los examenes.

Una planificacion acertada permitird que en tiempos de exdmenes el estudiante se pueda centrar en repasar,
en afianzar los conocimientos ya aprendidos, y no en tratar a ultima hora, de prisa y corriendo, de estudiar
aquello que no se hizo en su momento.

En fechas de examenes el estudiante debe dar al menos 2 repasos a la asignatura.

El pendltimo repaso llevara algunos dias, dependiendo de la dificultad de la materia, mientras que el ultimo
repaso se debe realizar en los dos dias anteriores al examen.

¢Como se planifican estos dos ultimos repasos?

Veamos un ejemplo: si entre un examen y el siguiente hay 7 dias por medio, este sera el tiempo disponible
para los dos ultimos repasos. Si al ultimo repaso hay que dedicarle 2 dias, se dispondrd de 5 dias para el
penultimo repaso, por lo que el estudiante debera cada dia revisar al menos un 20 por ciento de la materia que
entra en el examen.

Lo primero que se debera hacer cada dia es revisar rapidamente lo que vio el dia anterior, con vistas a ir
consolidando los conocimientos. Si un dia puede avanzar mas de lo establecido mejor (mds desahogado estard
al final), lo que no se puede es incumplir el objetivo diario.

Estos plazos sélo se podran cumplir si durante el curso se ha llevado la asignatura al dia; si no ha sido asi
resultara materialmente imposible.

En su planificacién a comienzos de curso el estudiante debe estimar de cuantos dias dispondra antes de cada
examen y en funcién de ellos llevar las asignaturas convenientemente preparadas.

En los dias previos al examen el estudiante debe hacer un esfuerzo por combatir la ansiedad.

Un buen método es despreocuparse por el posible resultado de la prueba y en cambio si preocuparse por
hacer todo lo posible.

Debe tratar de pensar en positivo: he trabajado, me he esforzado, he preparado el examen con rigor,
probablemente apruebe y en caso de que no sea asi, siempre tendré otra oportunidad.

Si el estudiante detecta que le "ha pillado el toro" es preferible que el tiempo disponible (respetando los
descansos) lo distribuya de forma que puedarevisar toda la materia que le queda, aunque sea
superficialmente, antes que estudiar muy bien una parte y no ver nada del resto.

De esta forma siempre tendrd la posibilidad de contestar algo de cualquier pregunta, evitando tener que dejar
alguna pregunta totalmente en blanco, lo que para muchos profesores supone directamente un suspenso.

El dia anterior al examen hay que preparar todo el material que se va a necesitar: un par de boligrafos (uno
de ellos de repuesto), lapices, goma, sacapuntas, calculadora, juego de reglas y compas, etc.

Hay que evitar sorpresas de ultima hora (la calculadora no funciona, el boligrafo se ha terminado en mitad de la
prueba, etc.) que aumenten el nerviosismo.

En la noche previa al examen es fundamental descansar. No se debe "robar" ni una sola hora al suefio ya que
el cansancio puede ser un enemigo terrible durante el examen.

Aunque el estudiante pueda pensar que con un par de horas mas aumentan sus probabilidades de aprobado, el
efecto es justamente el contrario: una hora menos de suefo conlleva ir menos fresco, con la cabeza cargada, lo
que dificultard nuestro rendimiento.

Es conveniente la noche previa y la misma mafiana del examen realizar ejercicios de relajacion.

El dia del examen no se debe repasar nada, como mucho mirar por encima las fichas resimenes con los
esquemas de las distintas lecciones.

Ese dia se debe llevar un ritmo relajado: levantarse temprano, tomar tranquilamente un buen desayuno, ir con
tiempo al examen, sin prisas, etc.

Si el examen es por la tarde hay que cuidar la comida, que sea suficiente pero no excesiva; por supuesto nada
de alcohol. También hay que cuidar el consumo de café: tomar lo necesario para ir despejado, pero sin abusar.
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- Propuesta de trabajo del taller N@ 3

a). Para recordar algunos aspectos importantes de este apartado, vuelve a leer el material y responde:
1) éQué se necesita hacer para lograr un preparaciéon 6ptima para un examen?

2) ¢Qué se recomienda al planificar la preparacion de un examen?

3) Al recibir el examen, écdmo empezamos a resolverlo? ¢ Qué recomendaciones hay al respecto?

4) ¢{Qué debemos tener en cuenta en cuanto a la presentacion de ese examen?

5) De los exdmenes orales y escritos, analiza lo que podrian ser algunas ventajas y desventajas de cada uno
de ellos.

6) éCuando comienza la preparacion de un examen?

7) éQué se sugiere hacer los dias previos a un examen?

b). Ahora imagina que tienes la oportunidad de asistir a un congreso educativo y una de las
presentaciones es la denominada “Performance para repensar el rol del docente” de Elena Santa Cruz, el
cual puedes ver y escuchar desde este enlace: https://www.youtube.com/watch ?v=f00IfICI6s4.

Conforme lo vayas escuchando, ve tomando los apuntes correspondientes en las hojas que has destinado
para ello.

Una vez realizado el ejercicio, resume con tus propias palabras tus apuntes en el apartado de observaciones
y compartelo con tus compafieros.

Después de este ejercicio, écomo te sentiste? ¢se hizo facil o algo dificil?
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TALLER 4:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ Il
COMPRENSION DE TEXTOS

El leer sin leer...

A menudo ustedes habran llegado al pie de una pagina y antes de dar vuelta la hoja descubren que no
recuerdan nada de lo que acaban de leer. Mientras los ojos recorrian los renglones, la mente se tomaba un
descanso o se enfrascaba en problemas ajenos a la lectura.

Esta experiencia es muy frecuente y este “leer sin leer” causa un profundo aburrimiento, luego un
desanimo y al final el sentarse a la mesa a estudiar se transforma en una carga pesada...

Leer escribiendo...
Sin embargo es muy facil evitar esta situacion. Basta un pequefio recurso: leer con una birome en la
mano, escribiendo alguna cosa relacionada con la lectura. Esto exige dejar la actitud pasiva y leer con una
participacion personal, actuando, preguntando, eligiendo, reaccionando en fin y tomando partido al leer...

Para ello le proponemos:

1. LOGRAR LA VISION DE CONJUNTO

a) Ubicar el tema en el indice

b) Leer Titulos y Subtitulos

c) Observar laminas y figuras

d) Detenerse en resiimenes y cuestionarios

e) Realizar una prelectura: lectura completa del primer y Ultimo parrafo y la primera oraciéon de los restantes.

2. LEER CON ATENCION

a) Una o dos lecturas (utilizacion de la Técnica del Subrayado)

b) Nueva lectura pensando

¢) Manejar como recurso auxiliar el uso de un diccionario (precisar el vocabulario).

3. REELABORAR HACIENDO EL PROPIO TEXTO
a) Hacer y memorizar un esquema o resumen
b) Ensayar el discurso individualmente o en grupo.

Con esta metodologia logramos combinar y usar a nuestro favor distintos tipos de memoria al
manejar, naturalmente, la lectura escrita, los recursos visuales e incluso auditivos. Por otra parte evitamos
quedar atrapados en la simple memoria mecanica o repetitiva y apostamos a una memoria comprensiva, “que
establece un tipo de asociaciones logicas entre el conocimiento que ya se tenia y el nuevo que se acaba de
adquirir.
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DIFERENTES NIVELES DE LECTURA
Veamos los diferentes niveles de lectura segun Grellet.
e Lectura Superficial: es una lectura caracteristica del primer contacto con un texto y consiste en “pasar
la vista” rapidamente para extraer una idea general en poco tiempo.
e Lectura rdpida: en este caso se pretende “ir rapidamente a través del texto” para localizar una
informacion puntual, uno o varios detalles informativos determinados.
e Lectura intensiva: su intencidn es extraer la informacién pormenorizada del texto.

LECTURA COMPRENSIVA

Leer comprensivamente es indispensable para el estudiante. Esto es algo que él mismo va
descubriendo a medida que avanza en sus estudios. Pero no debemos engafiarnos, a medida que accedemos al
estudio de tematicas mas complejas, una buena memoria no basta.

Pensar es relacionar.

Al pensar relacionamos conceptos, datos e informaciones, estableciendo entre ellos relaciones
causales o comparaciones, clasificandolos, reuniéndolos bajo una explicacidn general que los engloba y los
supera, etc. La memoria recolecta y almacena ese stock de conceptos y datos a partir de los cuales podemos
recrear y pensar. Pero si nuestra agilidad, nuestra precision légica y nuestra creatividad se encuentran
atrofiadas serd muy poco lo que podremos hacer a partir de la riqueza de recursos que nos brinda nuestra
buena memoria.

Leer comprensivamente es leer entendiendo a qué se refiere el autor con cada una de sus
afirmaciones y cuales son los nexos, las relaciones que unen dichas afirmaciones entre si. Como todo texto dice
mas incluso que lo que el propio autor quiso decir conscientemente, a veces el lector puede descubrir nexos
profundos de los que ni siquiera el propio autor se percatd.

Podemos hablar entonces de distintos niveles de comprension:
1. Comprension primaria: es la comprension de las afirmaciones simples. ¢ Qué dice esta oracion? En este nivel
suele generar dificultades la falta de vocabulario. Simplemente no sabemos qué dice porque no sabemos el
sentido de la/s palabra/s que emplea el autor. Esto se soluciona facilmente recurriendo al diccionario.
2. Comprensidn secundaria: es la comprension de los ejes argumentativos del autor, de sus afirmaciones
principales, de sus fundamentos y de cdmo se conectan las ideas. ¢ Qué quiere decir el autor? En este nivel los
fracasos pueden tener por causa la no distincién entre lo principal y lo secundario. Es muy comun que el lector
se quede con el ejemplo y olvide la afirmacidn de cardcter universal a la que éste venia a ejemplificar. También
dificulta la comprension secundaria la falta de agilidad en el pensamiento légico. El lector debe captar los nexos
que unen las afirmaciones mds importantes del texto. Al hacerlo esta recreando en su interior las relaciones
pensadas por el propio autor.
3. Comprensidon profunda: es la comprensidn que supera el texto, llegando a captar las implicancias que el
mismo tiene respecto del contexto en que fue escrito, del contexto en que es leido, y respecto de lo que
"verdaderamente es" y/o de lo que "debe ser". ¢Qué mas dice el texto? ¢Son correctas sus afirmaciones? Esta
comprension implica un conocimiento previo mas vasto por parte del lector. Cuanto mayor sea el bagaje de
conocimientos con el que el lector aborde el texto tanto mas profunda podra ser su comprensién del mismo.
Pueden dificultar el pasaje al nivel profundo de comprension la falta de cultura general o de conocimientos
especificos (relacionados con la materia de la que trata el texto). También dificulta este paso la carencia de
criterio personal y de espiritu critico. Si a todo lo que leemos lo consideramos valido por el solo hecho de estar
escrito en un libro, no hemos llegado atn a este nivel de comprension.

Para desarrollar la lectura comprensiva es aconsejable:

= Leer periddicamente (en lo posible todos los dias), tanto libros de estudio como libros de literatura,
revistas o diarios.
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= Adquirir mas vocabulario, ayudandose para ello con el diccionario (la misma lectura nutre de
conceptos al lector sin que éste se dé cuenta de ello).

=  Ampliar la propia cultura general adquiriendo un conocimiento basico suficiente sobre |a historia y sus
etapas, sobre la geografia del propio pais y del mundo, sobre las distintas ideas politicas y religiosas...

= Desarrollar el espiritu critico definiendo la propia escala de valores y juzgando desde ella las
afirmaciones de terceros

PASOS PARA LA LECTURA COMPRENSIVA
Para comenzar con el entrenamiento de la habilidad que exige esta técnica, debes conocer los pasos para

alcanzarla, para ello deberas remitirte a los textos del area disciplinar que se encuentran en este cuadernillo.
1. {Qué me expresa el titulo?
éSobre qué pienso que hablard el texto? ¢ Qué quiere significar dichos titulos?
2.- Realizo una primera lectura. Ahora bien, cdmo es esa lectura? Global, rapida, sin detenerme demasiado
¢Qué idea general obtuve de esta primera lectura? é¢De qué habla el texto?
(No es necesario recordar cabalmente lo que expresa el texto sino tener una vaga idea)
3. De cada parrafo que leo, équé es lo esencial y qué lo secundario?.
Subrayalo (Colocar al margen con abreviaturas, la sintesis de lo que es esencial en cada parrafo)
4. Una vez subrayado el texto. ¢qué técnica elegis para seguir analizandolo? (Resumen, Sintesis, Cuadro
Sindptico, Cuestionario)
5. ¢Qué recuerdas del analisis realizado? (Fija tus ideas)

En sintesis, deberds tener en cuenta para estudiar el siguiente esquema:
a) Reflexionar sobre el titulo.
b) Efectuar una lectura global: (Lectura rapida que te dara una idea del tema).
c) Efectuar una lectura lenta, durante la cual debes:
1. Separar en parrafos.
2. Subrayar las ideas principales.
3. Realizar notacién marginal.
4. Cada dos o tres parrafos volver a leer lo subrayado.

d) Aplicar diferentes técnicas

NOTAS AL MARGEN

Otra técnica sencilla y rapida es hacer anotaciones en los margenes de las hojas del libro. Como en el caso del
subrayado, lo mas recomendable es hacerlas con Iapiz —en lo posible, de una mina no muy dura, para que el
grosor y el color oscuro hagan a la anotacidn facilmente legible—.
En los margenes se pueden hacer diversas anotaciones:
v' Palabras clave del parrafo.
v' Sintesis del parrafo.
v" Un signo de pregunta, si nos topamos con una idea u oracién que no hemos comprendido y
sobre la que queremos consultar al profesor.
v' Referencias a otras partes del texto o a otros libros en los que se hacen afirmaciones sobre
el mismo tema.
v' Ideas que el parrafo nos sugiere y que requieran mas investigacion.
La nota marginal insume poco tiempo y es realizada en el propio texto, lo que la hace accesible y practica. Es
especialmente recomendable en los textos escasamente subdivididos en capitulos y subtitulos. En ellos, sin las
notas marginales, encontrar un pasaje que hemos leido y sélo ubicamos vagamente resultaria casi imposible.
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AYUDAS VISUALES

Las ayudas visuales son medios que se emplean para expresar “visualmente” un concepto o una idea.
Fijate con cual entiendes mas:

Estructura del nimero de cuenta....

1‘:.l Los tres primeros digitos
corresponden al nimero de
sucursal.

o
2 El primer nimero luego del
guicn indica el tipa

112-51234560-05

de producto. I
Himers
o de sucursal
Lue | ni) (nico.,
go sfgue el numero unico Tipo de cuenta

Himera Unica

-

Ejemplo 1 Ejemplo 2

Tipos de graficos

Los graficos son representaciones visuales de datos numéricos. Su objetivo fundamental es proporcionar una
fuente de informacién cuantitativa y comparativa de modo répido y claro.

Existen diferentes tipos de graficos.

Grdfico de Barras:

e
Este tipo de grafico resulta util, para mostrar variaciones de un mismo
elemento en diferentes circunstancias, por ejemplo: acceso a los diferentes —_—
niveles educativos por sexo y provincia. Las barras verticales u horizontales '.:; T —

indican uno de los varios grupos de datos que se representan. La longitud de
las barras expresa la cifra o el porcentaje de los datos. Un grafico es eficaz

,p P : N & Grafico de barras
cuando el nimero de valores que se compara es pequeiio.

Grdfico de Lineas:

Los graficos de lineas son los mas precisos. Se emplean cuando hay
que representar tendencias o relaciones entre dos series de datos y

e
//
"™

éstos son numerosos o continuos. Por ejemplo: la evolucion del
tipo de cambio en un periodo de seis meses.

Grafico de lineas

Grdficos de Torta:
Son circulos cuyos sectores representan las partes que componen un

I

\ I
N\
]
y

todo. Por ejemplo, de una poblacién determinada, qué porcentaje

L]
|

son hombres y qué porcentaje son mujeres.

Grafico circular o de torta
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COMPRENSION DE CONSIGNAS

A través de los textos instructivos reglamentos de usuarios de biblioteca, indicaciones para realizar
inscripciones y llenar formularios, consignas de trabajo, guias de lectura, etc.- se organiza gran parte de la vida
institucional, se llevan adelante las actividades relacionadas con el desarrollo de las distintas materias y se
organiza en general el proceso de estudio de los alumnos.
Una consigna es un tipo de texto que pertenece al discurso instruccional y cumple la funcion de dar una orden,
programar, dirigir, indicar procedimientos, acciones o ejecucion de tareas especificas por parte de quien lee,
cuando la consigna es escrita, o de quien la escucha, cuando es oral.
En los estudios superiores generalmente se supone que la comprensién de consignas es un aprendizaje que los
ingresantes han realizado en niveles educativos anteriores. Como esta creencia esta muy difundida, en la
universidad no se ensefia a comprender consignas. Pero se exige. Por eso, los estudiantes tienen que aprender
a analizar y preguntar para comprender. éAnalizar y preguntar qué?

e Analizar la intencidn.

e Analizar la sintaxis.

e Preguntar por el significado de los verbos.

e Preguntar por lo que hay que hacer si el enunciado no presenta verbo y por el significado de las

palabras desconocidas.

Ademas es necesario aprender un procedimiento de reformulacion para aquellos casos en los que las
instrucciones se presenten en oraciones muy extensas y complejas.

EL SIGNIFICADO DE LOS VERBOS

Si bien las palabras adquieren su sentido en relaciéon con otras en el enunciado completo de la consigna,
muchas veces las dificultades en la comprensién se producen porque los alumnos no tienen claro cual es la
accion a realizar ya sea porque desconocen el significado del verbo, porque el profesor no ha explicado qué
significado particular le atribuye al verbo o por ambas razones a la vez. La accion indicada por el verbo es clave
en el proceso de interpretacion de consignas. Preguntar por el significado de las palabras de un enunciado es
central para la comprension del mismo.

CUANDO EL VERBO NO ESTA
Los siguientes enunciados de temas funcionan como consignas de examen parcial. Simplemente habra que
desglosarlas en preguntas para poder responderlas.
>  Teoria psicoldgica del aprendizaje: asociacionista, de condicionamiento, Watson y Skinner.
>  Posicidn esquizo-paranoide depresiva. Mecanismos de defensa. Melanie Klein.
>  Concepciones del sujeto del aprendizaje: activo (Dewey) y pasivo (escuela tradicional)
>  Teoria psicoldgica del aprendizaje: teoria de las inteligencias multiples (Howard Gardner)
> Literatura infantil. Definicidn. Caracteristicas generales. Géneros. Autores.

ORACIONES EXTENSAS

Si se comprende la accidon que solicita la consigna y se dominan los términos y conceptos que estan
involucrados, puede aparecer otra dificultad en la comprensidon que es cuando la estructura sintactica es muy
compleja o tiene oraciones muy extensas que suelen obstaculizar la comprension rapida, como en el ejemplo
que sigue.

Relea el texto “Implicaciones pedagdgicas” y prepare en un borrador una clase de lectura para el texto que se
transcribe a continuacion teniendo en cuenta: grupo escolar, propésito de la lectura, tema tratado y uso del
libro; disefiando actividades que desarrollen las estrategias de lectura como exploracion de paratextos,
prediccion y formulacion de hipdtesis sobre el tema; explicitacion de conocimientos previos; inferencia de
significados de palabras por uso de cotexto, por derivacion o por uso del diccionario.
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LAS PREGUNTAS DE EXAMENES
Las preguntas de examenes al igual que las consignas se formulan con la finalidad de que el alumno tome la
palabra y formule una respuesta que segun la comprension de la pregunta puede derivar en explicaciones,
definiciones, argumentaciones, ejemplificaciones, clasificaciones, etc.
Detrds de una pregunta esta la consigna tacita: “responda la siguiente pregunta” por lo que el alumno esta
obligado a responder. Cuando responde da cuenta de lo que ha aprendido, es decir del modo en que ha leido la
bibliografia que ha estudiado. Pero ademds muestra cémo interpreta la pregunta.
Analicemos algunos casos:

=  ¢Quéeslalengua para Ferdinand de Saussure?
La respuesta esperada es una definicién del objeto lengua, en el marco de una teoria linglistica.

= ¢Como organiza Ovide Menin la psicologia educativa?
La respuesta esperada es una descripciéon o narracion que explique el modo de organizacién de una ciencia
particular.

=  ¢Cudles son las caracteristicas de la antigliedad y el medioevo segun Pardo?
La respuesta esperada es una enumeracion de elementos que distinguen a cada época.

= ¢En qué consiste la posicion estructuralista en ciencias sociales?
La respuesta esperada es una descripcion de una postura epistemoldgica del campo de las ciencias sociales.

= ¢Cudles es la concepcion de aprendizaje y educacion en esa perspectiva?
La respuesta esperada es una definicion de dos conceptos distintos tomados de una misma corriente o campo
de pensamiento.

LAS CONSIGNAS DE TAREA

Cuando las consignas estan preparadas para resolverse en una situacion fuera de la clase, el docente debe
garantizar una formulacién de la consigna suficientemente clara de modo de no generar dudas en momentos
en los que el estudiante no cuenta con su asistencia experta.

Por su parte, el estudiante que debe resolver este tipo de instructivos tiene que autogestionar la resolucion.
Para esto controlard que interpreta el significado de los verbos, que conoce el [éxico de la consigna, es decir los
términos y su pertenencia a los distintos campos disciplinares o teorias; que la formulacién sintactica de la
consigna no le obstaculiza la interpretacion y que puede reformularla si esto ultimo le sucede. De este modo,
tendra altas probabilidades de resolver con éxito lo que el docente le solicita que haga, sin su intervencién ni
presencia inmediata.

TECNICA DE SUBRAYADO

Subrayar es poner una raya debajo de los puntos, ideas, detalles y notas importantes del texto que se esta
leyendo o estudiando. Pero saber identificar las ideas principales es lo verdaderamente importante. Cuando
has adquirido la habilidad de subrayar es mas facil para ti manejar la informacién. Es importante que destaques
solo la informacidn importante que te permita identificar el cuerpo tedrico de base del escrito. Para ello es
conveniente, sobre todo cuando la informacidn es nueva para ti, que realices una lectura general rapida para
tener la idea global de la organizacidon de la informacidn y que en una segunda lectura subrayes.

En sentido mas amplio, entendemos por subrayar toda sefial hecha para captar mejor palabras o frases de un
texto.

La técnica del subrayado es muy util; sin embargo, hay ocasiones en las que no es conveniente usarla ya que es
algo muy personal, por eso no conviene que tu subrayes libros que no son tuyos vy, al revés, tampoco es
conveniente estudiar con libros subrayados por otros.

éCémo se hace?

Subrayar, consiste en trazar distintas modalidades de lineas por debajo o sobre las palabras destacando las
ideas principales, las secundarias, detalles de interés, etc. Para ello puedes utilizar uno o varios colores.
Para subrayar puedes disefiar tu propio cddigo, un ejemplo de cddigo que puedes utilizar es el siguiente:
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Idea General

Idea Principal

Idea Secundaria

—_ - — — — — — — — |Aspectos, detalles...

| Titulos, subtitulos, clasificaciones, fechas

> Enlace, conexion

éPor qué es bueno subrayar?

Supone una lectura activa en la que debemos estar concentrados en el texto.
Evita distracciones y favorece la atencidn.

Es una lectura selectiva buscando lo importante.

Permite rapidos repasos.

éQué hay que subrayar?

Hay que intentar subrayar todo lo fundamental, para ello mas que destacar palabras hay que destacar
ideas, es decir, se deben subrayar las palabras con el maximo de contenido referente a la idea
principal. Si seguimos esta pauta no abusaremos del subrayado y facilitaremos los repasos
posteriores.

Ademas de las ideas, también hay que subrayar datos, fechas, tecnicismos, clasificaciones, etc.

Una ayuda para realizar un buen subrayado es hacerse preguntas sobre el texto durante su lectura.
Las respuestas que el mismo texto nos va dando es lo que hay que destacar.

De acuerdo a la jerarquia de las ideas, podemos hablar de:
Idea Principal: es el concepto mas importante de un texto, cuya nocidn le da sentido a todo lo escrito y esta

comprendido en una o mas frases del parrafo. Es la mds genérica de todas las frases del parrafo. Es siempre la

frase imprescindible y si la quitamos, el parrafo aparecera como truncado, sin sentido.

Idea Secundaria: es aquella que explica y amplia la idea principal y le sigue en orden de importancia.

Idea Terciaria: son los ejemplos.

Para reconocer las ideas principales te ayudara las siguientes preguntas:
éDe qué / quien me habla?
éQué me dice acerca de ello?

Algunas preguntas:

m Mo. Existen pdrrafos que solamente sirven de enlace
4 enire una ideg ¥ otra, y que por lo fanto ng tienen ung
idew principel gue debas recordar,

iTodos \os parrafos tienen
idea principal? | 4

15iempre hay que subrayar No. No siempre tendrds que subrayar afguna idea en cada
algo en un capitulo? [ capitulo.

La habilidad de fectura se entreng, asf que cuanto mids

L feas, mds fdcil te resultard darte cuentao. Sin embargo,
B I¥ como me doy cuenta? » siempre que es5tés frente o un texto preguntate: shay
F afguna Informacidn que resulte imprescindible paro
comprender este pdrrafo?
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Ventajas del subrayado

= Transforma el acto de la lectura de pasivo en activo, al implicarte en la comprensidn y transformacion
del texto original y, por ello, facilita la concentracion de la mente, ya que te sumerge en una tarea que
recaba toda tu atencion.

= Incrementa la atencidn perceptiva ante las ideas subrayadas, ya que una de las leyes de la atencién es
la del contraste y la palabra subrayada contrasta con el resto del texto sin subrayar. Por eso no
interesa subrayar mucho, para que el contraste sea mayor.

=  Evita las distracciones, al concentrar toda tu atencidn en una tarea. Asi evitaras que la vista esté en el
texto y la mente en otro sitio ajeno a lo que lees.

=  Facilita la comprension del texto, al ordenar las ideas subrayando las frases y palabras claves.

=  Ayuda al repaso, al seleccionar lo mas importante de la informacidn aportada y evitar asi que hayas de
leer de nuevo todo el texto para captar las ideas principales. El tiempo invertido en subrayar lo
recuperaras con creces en los sucesivos repasos.

= Favorece la lectura critica, al centrarla sobre los puntos de interés y no sobre los detalles.

=  Ayuda a la memorizacion, al simplificar el tema y reducir lo que has de memorizar a lo importante,
desechando el «rollo» y los datos irrelevantes.

Consejos para un mejor subrayado
A continuacién de damos una serie de sugerencias que puedes tomar en cuenta para mejorar la técnica de
subrayado.
1. Trata de pensar cosas positivas a la hora de leer. Empieza con entusiasmo.
2. Proponte objetivos alcanzables antes de empezar. (ej.: “en este rato voy a leer con atencion y subrayar estos
tres parrafos”)
3. Una vez concluido el objetivo, descansa y recompénsate (ej.: “tomar agua, escuchar un rato algo de musica,
etc.)
4. Lee los titulos antes de empezar e imaginate de qué puede tratar lo que vas a leer.
5. Subraya frases que te parezcan clave (si las sacas del parrafo, éste deja de tener sentido o éste cambia)
6. Para descubrir las palabras clave o los temas importantes:
- Fijate si lo que estds leyendo tiene que ver directamente con el titulo o subtitulo que hay en esa seccidn.
- Piensa qué informacién nueva aporta lo que estds leyendo al tema que estds estudiando.
7. Evita subrayar parrafos enteros. Si es posible subraya palabras sueltas.
8. Las palabras que subrayes deben ser muy pocas.
9. No subrayes articulos (el, la, los, las, etc.) ni adjetivos que estan adornando las palabras clave.

Ejemplo: El poderoso San Martin, luego de grandes esfuerzos y con gran plan estratégico logré cruzar los
andes.
10. Mira con atencidn los dibujos y cuadros que hay en los libros (generalmente estan para aclarar las ideas)
11. No te quedes con alguna palabra o frase que no entiendas, trata de comprender en general qué es lo que
el texto te quiere decir.
12. Recondcele importancia a tu opinidn, a tu punto de vista frente a todo lo que lees.
13. Después de subrayar lee sélo lo subrayado. Debera parecer que lees un telegrama, con pocas palabras,
pero deben ser entendibles las ideas principales.
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E CURSO INTRODUCTORIO

- Propuesta de trabajo del taller N2 4

a). Lee detenidamente la siguiente lista que contiene verbos de uso frecuente en consignas de distintas materias.
Argumentar — Calificar — Clasificar — Comparar — Confrontar — Consultar - Confeccionar — Definir — Denominar — Escribir -
Designar - Ejemplificar - Enumerar — Enunciar — Explicar - Formular - Fundamentar - Identificar — Indagar — Interpretar —
Investigar — Justificar — Narrar — Nombrar — Opinar — Parafrasear - Reconocer — Reformular — Relacionar — Relevar —
Diagramar — Resefiar — Reflexionar — Explicitar — Elaborar — Organizar — Criticar — Sintetizar — Graficar — Desarrollar -
Responder — Resumir — Subrayar — Verificar-
b). Escribe en una lista las acciones cuyo significado les resulta desconocido.
¢). Indica cudles de las acciones de la lista anterior tienen los siguientes objetivos:
> Expresar la propia postura sobre de un determinado tema.
Decir como es un objeto, elemento, concepto o teoria.
Dar razones o causas que justifican cierto hecho o problema.
Hacer un texto mas breve conservando informacién segin un determinado objetivo.
Decir el nombre especifico de algo.
Buscar informacién para conocer un hecho determinado o para aumentar los conocimientos sobre el mismo.
Decir algo con otras palabras.
Volver a escribir un texto, modificarlo o corregirlo.
Desarrollar un tema o problema.
Atribuir cualidades a un objeto.
Atribuir significado a una expresion.
Aclarar un hecho o problema.
Representar una explicacion por medio de dibujos.
Referir una historia o cémo ha ocurrido cierto suceso.
Hacer un cuadro sindptico, un esquema conceptual.
Comprobar la validez de una idea inicial.
Asignar un elemento a una clase o grupo.
> Destacar partes de un texto con una determinada intencion lectora.
d). Reformula las siguientes consignas separdndolas en oraciones. Por cada oracion establece una accién. Secuencia las
oraciones utilizando punto y seguido o nimeros en forma correlativa o palabras que las enlacen o conecten.
> Lea el texto y subraye las definiciones que aparecen en el mismo destacando aquella que no fueron abordadas
durante la exposicion realizada en la clase.
> Desarrolle en su examen parcial las ideas fundamentales sobre las que se organiza la concepcion constructivista
del aprendizaje explicitando los principios explicativos de la teoria genética sobre el funcionamiento del
psiquismo humano que constituyen contribuciones a la concepcidn.
> Lea el texto para elaborar un cuadro sindptico que incluya las estrategias cognitivas del lector agregandole una
definicién a cada una.
e). Tomando en cuenta los 13 consejos sobre subrayado y el codigo presentado te mostramos un ejemplo:

La alimentacidn y el suefio (Fragmento)
La alimentacion y el suefio son funciones vitales en todos los geres vivos, incluido el
hombre. Si queremos estar en perfectas condiciones para poder afrontar las dificultades
que se nos presentan, debemos cuidar nuestro cuerpo, tanto en proporcionarle una
alimentacion sana, como en darle el descanso suficiente.

v vV VvV VYV VYV V.V VYV v Vv Vv Vv

Consideramos alimentos a todas aquellas sustancias que pueden ser absorbidas por
los seres vivos y proporcionan al organismo los alimentos necesarios para reparar las
pérdidas y asegurar el crecimiento.

Nuestra alimentacion tiene que cumplir dos funciones primordiales: proporcionar al
organismo todas las sustancias necesarias para subsistir y asegurar el crecimiento y
desarrollo del individuo.

Después de leer el texto, centra tu atencion en sélo lo subrayado. Ahora contesta las siguientes preguntas:

1. ¢Tiene sentido, como si leyeras un telegrama?

2. (El nimero de palabras subrayadas rebasa la mitad del texto?

3. éPuedes identificar de inmediato el tema de que se trata?

4. ¢Estdn resaltadas las palabras clave?

f). Leer las pdginas 1-15 del texto “Pedagogia de la Autonomia” de Paulo Freire. Efectuar una lectura que te permita:
1. Realizar notas al margen.
2. Subrayar las ideas principales, secundarias y terciarias usando tres colores distintos.
3. Revisar si es conveniente realizar algun grafico como ayuda visual para comprender mejor el texto.

i). Puesta en comun.
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La editorial Paz y Tierra pone a nuestro alcance una de las obras del conocido
educador brasilefio, Paulo Freire. Decir su nombre es garantizar sapiencia vy
creatividad en teorias sobre la educacion. Freire fue quizas el pensador mas
influyente en cuestiones educativas de finales del siglo XX, y uno de los mas
populares en asuntos relacionados con los educadores informales, con la necesidad
del dialogo y con las reivindicaciones de los sectores menos favorecidos.

Con una vida dedicada a la educacién (1921-1997), a Freire le bastd publicar su
Pedagogia del oprimido para situarse como uno de los intelectuales mas citados en
textos sobre educacion en América Latina, Africa y Asia. Fue capaz de describir y
de ensamblar cuerpos de ideas acerca de las practicas educativas y sobre su
vinculacion con la liberacion de los individuos. Ha sido tal su importancia que se le
ha llegado a comparar con John Dewey, por el impacto de sus teorias sobre la
educacion informal y la educacidn popular.
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En Pedagogia de la autonomia, Freire nos convoca a pensar acerca de lo que los
maestros deben saber, y de lo que deben hacer, en el proceso de la ensefianza y el
aprendizaje, sobre todo cuando el énfasis esta puesto en educar para lograr la
igualdad, la transformacion y la inclusidn de todos los individuos en la sociedad.
Freire no va a justificar el analfabetismo o la no asistencia a las escuelas por la
irresponsabilidad de los padres o por el resultado de sus bajos ingresos, porgue
para €l la educacion y las posibilidades que ella brinda de mejoramiento de la
humanidad son fundamentales en su concepcidn sobre la liberacion de los
individuos vy su inclusion en las sociedades.

los ofrece un marco conceptual relacionado con la practica de los profesionales de
la educacion, quienes para este autor estaran comprometidos tanto con la
ensefanza como con el aprendizaje. Articula un total de veinte "saberes” o
principios a tener en cuenta, vinculados a tres capitulos principales, los cuales a su
vez son los pilares conceptuales de esta obra: o hay ensefanza sin aprendizaje;
ensenar no es transferir conocimientos; y el proceso de educar es solo una empresa
humana.

El primer principio entrana una profunda concepcion de Freire, mediante la cual
nos conmina a pensar en la interaccion entre educar y ensefiar. Una no existe sin la
otra, al tiempo que demandan del dialogo con y del respeto por el educando y por
su concepcion del mundo.

Freire sefnala que la educacion basada en la interaccion entre educar y aprender
requiere seguir los siguientes pasos: observa un rigor metodoldgico; desarrolla la
investigacion; respeto por el conocimiento particular de cada estudiante; ejercita
el pensamiento critico; respeta la ética y estética; haz lo que dices y arriésgate
aceptando lo nuevo, al tiempo que rechazas cualquier forma de discriminacion;
reflexiona criticamente acerca de las practicas educacionales; y asume tu
identidad cultural.

Freire condend las ideas fatalistas mediante las cuales se acepta la inmovilidad
ideoldgica, de que "la realidad es lo que es y qué podemos hacer ante eso".
Ponderd la capacidad del educador de tomar decisiones que transformen las
realidades de los estudiantes, de preconcebidas y desesperanzadas en
esperanzadoras y llenas de posibilidades. Su aproximacion a la educacion se nutre
de sus experiencias directas con los procesos de individuos en el camino de lograr
su liberacion personal: "hay que lograr la expulsion del opresor de dentro del
oprimido”, nos dira.

Este libro entrafa una tremenda contribucidon a la ensefianza como profesion
mayor. Debe ser lectura obligada de todo maestro en este mundo y en especial en
América Latina y el Caribe, porque sin dudas aporta nuevas ideas acerca de las
maneras mas efectivas de formar a los educadores, y acerca de las reformas que
todavia los sistemas de enserianza deberan emprender, para hacerlos formadores
reales de individuos imbricados en sus sociedades.

En la contratapa de esta edicion pequefia, pero cuajada de ideas aleccionadoras,
aparecen unas palabras del tedlogo brasilefio Fray Betto, que merecen ser

2
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reproducidas en parte, porgue reflejan el impacto de las ensefianzas de este
maestro brasilefio y el aprendizaje de sus discipulos: "A lo largo de las udltimas
cuatro décadas sus ‘alumnos’ fueron emergiendo de la esfera de la ingenuidad
hacia la de la critica, del dolor a la esperanza, de la resignacion a la utopia (...)
Por este nuevo Brasil, muchas gracias profesor Paulo Freire.”

Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMEA: Saberes necesarios para la educativa_*
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PREFACIO

Acepté el desafio de escribir el prefacio de este libro del profesor Paulo Freire
movida en efecto por una de las exigencias de la accion educativo-critica defendida
por él: la de confirmar mi disponibilidad para la vida y sus reclamos. Comencé a
estudiar a Paulo Freire en Canada, con mi marido, Admardo, a quien este libro esta
en parte dedicado. o podria pronunciarme aqui sin referirme a él, asumiéndolo
con afecto como un compaiiero con quien, en la trayectoria posible, aprendi a
cultivar varios de los saberes necesarios a la practica educativa transformadora. Y
el pensamiento de Paulo Freire fue, sin duda, una de sus grandes inspiraciones.

Las ideas retomadas en esta obra rescatan de forma actualizada, leve, creativa,
provocativa, valerosa y esperanzadora, cuestiones que continian dia a dia
instigando el conflicto y el debate de educadores y educadoras. Lo cotidiano del
profesor en el saldn de clases y fuera de él, desde la educacidn elemental hasta el
posgrado, es explorado como en una codificacion, en cuanto espacio de
reafirmacion, negacion, creacion, resolucion de saberes que constituyen los
"contenidos obligatorios de la organizacion programatica y el desarrollo de la
formacion docente". Son contenidos que sobrepasan los ya cristalizados por la
practica escolar y de los cuales el educador progresista, principalmente, no puede
prescindir para el ejercicio de la pedagogia de la autonomia aqui propuesta. Una
pedagogia fundada en la ética, en el respeto a la dignidad y a la propia autonomia
del educando.

Como los demas saberes, éste demanda del educador un ejercicio permanente.
Es en la convivencia amorosa con sus alumnos y en la postura curiosa y abierta
como asume y como, al mismo tiempo, los desafia a que se asuman en cuanto
sujetos sociohistdricos-culturales del acto de conocer, y donde él puede hablar del
respeto a la dignidad y autonomia del educando. Eso presupone romper con
concepciones y practicas que niegan la comprension de la educacion como una
situacion gnoseoldgica. La competencia técnico-cientifica y el rigor que el profesor
no debe dejar de lado en el desemperio de su trabajo, no son incompatibles con la
actitud amorosa necesaria en las relaciones educativas. Esa postura ayuda a
construir el ambiente favorable para la produccion del conocimiento donde el
miedo al profesor y el mito que se forma en torno de su persona van siendo
invalidados. Es preciso aprender a ser coherente. De nada sirve el discurso
competente si la accion pedagdgica es impermeable al cambio.

En el ambito de los saberes pedagdgicos en crisis, al reformular cuestiones tan
relevantes ahora como lo fueron en la década de los sesenta, Freire, como hombre
de su tiempo, traduce, de un modo lucido y peculiar, todo lo que los estudios de
las ciencias de la educacion han venido apuntando en los ultimos afos: la
ampliacion y la diversificacion de las fuentes legitimas de saberes y la necesaria
coherencia entre el "saber-hacer y el saber-ser pedagogicos”.

En momentos de envilecimiento y desvalorizacion del trabajo del profesor en
todos los niveles, la pedagogia de la autonomia nos ofrece elementos constitutivos
de la comprension de la practica docente en cuanto dimensidon social de la
formacion humana. Mas alla de la reduccion al aspecto estrictamente pedagogico y
marcado por la naturaleza politica de su pensamiento, Freire nos advierte sobre la
necesidad de asumir una postura vigilante contra todas las practicas de
deshumanizacion. Para eso el saber-hacer de la autorreflexion critica y el saber-ser
de la sabiduria, ejercitados permanentemente, pueden ayudarnos a hacer la
necesaria lectura critica de las verdaderas causas de la degradacidon humana y de la
razon de ser del discurso fatalista de la globalizacion.

En ese contexto en el que el ideario neoliberal incorpora, entre otras, la
categoria de la autonomia, es necesario también prestar atencion a la fuerza de su
discurso ideoldgico y a las volteretas que éste puede operar en el pensamiento y en

]
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la practica pedagogica al estimular el individualismo y la competitividad. Como
contrapunto, al denunciar el malestar que se esta produciendo por la ética del
mercado, Freire anuncia la solidaridad en cuanto compromiso historico de hombres
y mujeres, como una de las formas de lucha capaces de promover e instaurar la
"ética universal del ser humano". Esa dimension utdpica tiene en la pedagogia de la
autonomia una de sus posibilidades.

Finalmente, resulta imposible no resaltar la belleza producida y traducida en
esta obra. La sensibilidad con que Freire problematiza y conmueve al educador
senala la dimension estética de su practica, que precisamente por eso puede ser
movida por el deseo y vivida con alegria, sin dejar de lado el suefio, el rigor, la
seriedad y la simplicidad inherentes al saber-de-la-competencia.

EDIHA CASTRO DE OLIVEIRA

Maestra en Educacion por el PPCF/DEFS

Profesora del Departamento de Fundamentos de la
Educacion y Orientacidn Vocacional

Vitoria, noviembre de 1996

PRIMERAS PALABRAS

La cuestion de la formacidon docente junto a la reflexion sobre la practica
educativa progresista en favor de la autonomia del ser de los educandos es la
tematica central en torno a la cual gira este texto. Tématica a la que se incorpora
el analisis de los saberes fundamentales para dicha practica y a los cuales espero
que el lector critico afiada algunos que se me hayan escapado o cuya importancia
no haya percibido.

Debo aclarar a los probables lectores y lectoras lo siguiente: en la misma medida
en que ésta viene siendo una tematica siempre presente en mis preocupaciones de
educador, algunos de los aspectos aqui discutidos no han estado ausentes de los
analisis hechos en anteriores libros mios. Mo creo, sin embargo, que el regreso a los
problemas entre un libro y otro, v en el cuerpo de un mismo libro, enfade al lector.
Sobre todo cuando ese regreso al tema no es pura repeticion de lo que ya fue
dicho. En mi caso personal retomar un asunto o tema tiene gue ver principalmente
con la marca oral de mi escritura. Pero tiene que ver también con la relevancia que
el tema de que hablo y al que vuelvo tiene en el conjunto de objetos a los que
dirijo mi curiosidad. Tiene que ver también con la relacidn que cierta materia tiene
con otras que vienen emergiendo en el desarrollo de mi reflexion. Es en este
sentido, por ejemplo, como me aproximo de nuevo a la cuestion de la inconclusicn
del ser humano, de su insercion en un permanente movimiento de bisqueda, como
vuelvo a cuestionar la curiosidad ingenua vy la critica, que se vuelve epistemoldgica.
Es en ese sentido como vuelvo a insistir en que formar es mucho mas que
simplemente adiestrar al educando en el desemperiio de destrezas. Y por qué no
mencionar también la casi obstinacion con que hablo de mi interés por todo lo que
respecta a los hombres y a las mujeres, asunto del que salgo y al que vuelvo con el
gusto de quien se entrega a él por primera vez. De alli la critica permanente que
siempre llevo en mi a la maldad neoliberal, al cinismo de su ideologia fatalista y a
su rechazo inflexible al suefio y a la utopia.

De alli el tono de rabia, legitima rabia, que envuelve mi discurso cuando me
refiero a las injusticias a que son sometidos los harapientos del mundo. De alli mi
total falta de interés en, no importa en que orden, asumir una actitud de
observador imparcial, objetivo, seguro, de los hechos y de los acontecimientos. En
otro tiempo pude haber sido un observador "accidentalmente” imparcial, lo que, sin
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embargo, nunca me apartd de una posicion rigurosamente ética. Quien observa lo
hace desde un cierto punto de vista, lo que no situa al observador en el error. EL
error en verdad no es tener un cierto punto de vista, sino hacerlo absoluto y
desconocer que aun desde el acierto de su punto de vista es posible que la razdn
ética no esté siempre con él.

Mi punto de vista es el de los "condenados de la Tierra", el de los excluidos. o
acepto, sin embargo, en nombre de nada, acciones terroristas, pues de ellas
resultan la muerte de inocentes y la inseguridad de los seres humanos. EL
terrorismo niega lo que vengo llamando ética universal del ser humano. Estoy con
los arabes en la lucha por sus derechos pero no pude aceptar la perversidad del
acto terrorista en las Olimpiadas de Munich.

Me gustaria, por otro lado, subrayar para nosotros mismos, profesores y
profesoras, nuestra responsabilidad ética en el ejercicio de nuestra tarea docente,
subrayar esta responsabilidad igualmente para aquellos y aquellas que se
encuentran en formacion para ejercerla. Este pequefio libro se encuentra
atravesado o permeado en su totalidad por el sentido de la necesaria eticidad que
connota expresivamente la naturaleza de la practica educativa, en cuanto practica
formadora. Educadores y educandos no podemos, en verdad, escapar a la
rigurosidad ética. Pero, es preciso dejar claro que la ética de que hablo no es la
etica menor, restrictiva, del mercado, que se inclina obediente a los intereses del
lucro. En el nivel internacional comienza a aparecer una tendencia a aceptar los
reflejos cruciales del "nuevo orden mundial" como naturales e inevitables. En un
encuentro internacional de ONG, uno de los expositores afirmd estar escuchando
con cierta frecuencia en paises del Primer Mundo la idea de que criaturas del
Tercer Mundo, acometidas por enfermedades como diarrea aguda, no deberian ser
asistidas, pues ese recurso sdlo prolongaria una vida ya destinada a la miseria y al
sufrimiento." Mo hablo, obviamente, de esta ética. Hablo, por el contrario, de la
etica universal del ser humano. De la ética que condena el cinismo del discurso
arriba citado, que condena la explotacion de la fuerza de trabajo del ser humano,
que condena acusar por oir decir, afirmar que alguien dijo A sabiendo que dijo B,
falsear la verdad, enganar al incauto, golpear al débil y al indefenso, sepultar el
suefio y la utopia, prometer sabiendo que no se cumplira la promesa, testimoniar
mentirosamente, hablar mal de los otros por el gusto de hablar mal. La ética de
que hablo es la que se sabe traicionada y negada en los comportamientos
groseramente inmorales como en la perversion hipocrita de la pureza en
puritanismo. La ética de que hablo es la que se sabe afrontada en la manifestacidn
discriminatoria de raza, género, clase. Es por esta ética inseparable de la practica
educativa, no importa si trabajamos con nifios, jovenes o adultos, por la que
debemos luchar. Y la mejor manera de luchar por ella es vivirla en nuestra
practica, testimoniarla, con energia, a los educandos en nuestras relaciones con
ellos. En la manera en que lidiamos con los contenidos que ensefiamos, en el modo
en que citamos autores con cuya obra discordamos o con cuya obra concordamos.
lo podemos basar nuestra critica a un autor en la lectura superficial de una u otra
de sus obras. Peor todavia, habiendo leido tan solo la critica de quien apenas leyo
la solapa de uno de sus libros.

Puedo no aceptar la concepcion pedagdgica de este o de aquella autora y debo
incluso exponer a los alumnos las razones por las que me opongo a ella pero, lo que
no puedo, en mi critica, es mentir. Decir mentiras acerca de ellos. La preparacion
cientifica del profesor o de la profesora debe coincidir con su rectitud ética.
Cualquier desproporcion entre aquélla y ésta es una lastima. Formacion cientifica,
correccion ética, respeto a los otros, coherencia, capacidad de vivir y de aprender

1 Regina L. Garcia, Victor Valla, "El habla de los excluidos”, en Cademos Cede, 38, 1996.
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con lo diferente, no permitir que nuestro malestar personal o nuestra antipatia con
relacion al otro nos hagan acusarlo de lo que no hizo, son obligaciones a cuyo
cumplimiento debemos dedicamos humilde pero perseverantemente.

Ho es sdlo interesante sino profundamente importante que los estudiantes
perciban las diferencias de comprension de los hechos, las posiciones a veces
antagonicas entre profesores en la apreciacion de los problemas y en la
formulacion de las soluciones. Pero es fundamental que perciban el respeto y la
lealtad con que un profesor analiza y critica las posturas de los otros.

De vez en cuando, a lo largo de este texto, vuelvo al tema. Es que estoy
absolutamente convencido de la naturaleza ética de la practica educativa, en
cuanto practica especificamente humana. Es que, por otro lado, nos hallamos de
tal manera sometidos a la perversidad de la ética del mercado, en el nivel mundial
y no solo en Brasil, que me parece ser poco todo lo que hagamos en la defensa y en
la practica de la ética universal del ser humano. Ho podemos asumimos como
sujetos de la busqueda, de la decision, de la ruptura, de la opcion, como sujetos
histdricos, transformadores, a no ser que nos asumamos como sujetos éticos. En
este sentido, la transgresion de los principios éticos es una posibilidad pero no una
virtud. Mo podemos aceptarla.

Al sujeto ético no le es posible vivir sin estar permanentemente expuesto a la
transgresion de la ética. Por eso mismo, una de nuestras peleas en la Historia es
exactamente ésta: hacer todo lo que podamos en favor de la eticidad, sin caer en
el moralismo hipdcrita, de sabor reconocidamente farisaico. Pero, también forma
parte de esta lucha por la eticidad rechazar, con seguridad, las criticas que ven en
la defensa de la ética precisamente la expresion de aquel moralismo criticado.
Para mi, la defensa de la ética jamas significo su distorsion o negacidn.

Sin embargo, cuando hablo de la ética universal del ser humano estoy hablando
de la ética en cuanto marca de la naturaleza humana, en cuanto algo
absolutamente indispensable a la convivencia humana. Al hacerlo estoy consciente
de las posturas criticas que, infieles a mi pensamiento, me sefialaran como ingenuo
e idealista. En verdad, hablo de la ética universal del ser humano de la misma
manera en que hablo de su vocacion ontoldgica para serlo mas, como hablo de su
naturaleza que se constituye social e histdricamente, no como un a priori de la
Historia. La naturaleza por la que la ontologia vela se gesta socialmente en la
Historia. Es una naturaleza en proceso de estar siendo con algunas connotaciones
fundamentales sin las cuales no habria sido posible reconocer la propia presencia
humana en el mundo como algo original y singular. Es decir, mas que un ser en el
mundo, el ser humano se tomd una Presencia en el mundo, con el mundo y con los
otros. Presencia que, reconociendo la otra presencia como un "no-yo" se reconoce
como "si propia”. Presencia que se piensa a si misma, gue se sabe presencia, que
interviene, que transforma, que habla de lo que hace pero también de lo que
suefia, que constata, compara, evalia, valora, que decide, que rompe. Es en el
dominio de la decision, de la evaluacion, de la libertad, de la ruptura, de la
opcion, donde se instaura la necesidad de la ética y se impone la responsabilidad.
La ética se torna inevitable y su transgresion posible es un desvalor, jamas una
virtud.

En verdad, seria incomprensible si la conciencia de mi presencia en el mundo no
significase ya la imposibilidad de mi ausencia en la construccion de la propia
presencia. Como presencia consciente en el mundo no puedo escapar a la
responsabilidad ética de mi moverme en el mundo. 5i soy puro producto de la
determinacion genética o cultural o de clase, soy irresponsable de lo que hago en
el moverme en el mundo y si carezco de responsabilidad no puedo hablar de ética.
Esto no significa negar los condicionamientos genéticos, culturales, sociales a que
estamos sometidos. Significa reconocer que somos seres condicionados pero no
determinados. Reconocer que la Historia es tiempo de posibilidad y no de
determinismo, que el futuro, permitanme reiterar, es problemdtico y no
inexorable.
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Debo enfatizar también que éste es un libro esperanzado, un libro optimista,
pero no construido ingenuamente de optimismo falso y de esperanza vana. Sin
embargo, las personas, incluso las de izquierda, para gquienes el futuro perdio su
problematicidad -el futuro es un dato, dado- diran que él es mas un devaneo de
sofiador inveterado.

Ho siento rabia por quien piensa asi. Sdlo lamento su posicion: la de quien perdio
su direccion en la Historia.

La ideologia fatalista, inmovilizadora, que anima el discurso liberal anda suelta
en el mundo. Con aires de posmodemidad, insiste en convencemos de que nada
podemos hacer contra la realidad social que, de histdrica y cultural, pasa asero a
tornarse "casi natural". Frases como "la realidad es justamente asi, jqué podemos
hacer?" o "el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin de siglo” expresan bien
el fatalismo de esta ideologia y su indiscutible voluntad inmovilizadora. Desde el
punto de vista de tal ideologia, solo hay una salida para la practica educativa:
adaptar al educando a esta realidad que no puede ser alterada. Lo que se necesita,
por eso mismo, es el adiestramiento técnico indispensable para la adaptacion del
educando, para su sobrevivencia. El libro con el que vuelvo a los lectores es un
decisivo no a esta ideologia que nos niega y humilla como gente.

Cualguier texto necesita de una cosa: que el lector o la lectora se entregue a él
de forma critica, crecientemente curiosa. Esto es lo que este texto espera de ti,
que acabaste de leer estas "Primeras palabras”.

PAULO FREIRE
Sdo Paulo,
septiembre de 1996
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1. NO HAY DOCENCIA SIN DISCENCIA*

*El término discencia como otros en Freire es un neologismo. Se puede entender
como el conjunto de las funciones y actividades de los discentes, esto es, los
educandos. [T.]

neologismo. (De neo-, el gr. A)yom, palabra, e -ismo). m. Vocablo, acepcion o giro
nuevo en una lengua. || 2. Uso de estos vocablos o giros nuevos.

Debo dejar claro que, aunque mi interés central en este texto sea el de considerar
saberes que me parecen indispensables a la practica docente de educadoras o
educadores criticos, progresistas, algunos de ellos son igualmente necesarios para
los educadores conservadores. Son saberes demandados por la practica educativa
en si misma, cualquiera que sea la opcion politica del educador o educadora.

En la secuencia de la lectura va quedando en manos del lector o lectora el
ejercicio de percibir si este o aguel saber referido corresponde a la naturaleza de
la practica progresista o conservadora o si, por lo contrario, es exigencia de la
propia practica educativa independientemente de su matiz politico o ideoldgico.
Por otro lado, debo subrayar que, de forma no-sistematica, me he referido a
algunos de esos saberes en trabajos anteriores. Sin embargo, estoy convencido -es
legitimo agregar- de la importancia de una reflexion como ésta cuando pienso en la
formacion docente y la practica educativo-critica.

El acto de cocinar, por ejemplo, supone algunos saberes concernientes al uso de
la estufa, como encenderla, como graduar para mas o para menos la flama, como
lidiar con ciertos riesgos aun remotos de incendio, como armonizar los diferentes
condimentos en una sintesis sabrosa y atractiva. La practica de cocinar va
preparando al novato, ratificando algunos de aquellos saberes, rectificando otros, y
posibilitando que se convierta en cocinero. La practica de navegar implica la
necesidad de saberes fundamentales como el del dominio del barco, de las partes
que lo componen y de la funcidn de cada una de ellas, como el conocimiento de los
vientos, de su fuerza, de su direccion, los vientos y las velas, la posicion de las
velas, el papel del motor y de la combinacidn entre motor y velas. En la practica
de navegar se confirman, se modifican o se amplian esos saberes.

La reflexion critica sobre la practica se torna una exigencia de la relacion
Teoria/Practica sin la cual la teoria puede convertirse en palabreria y la practica
en activismo.

Lo que me interesa ahora, repito, es enumerar y discutir algunos saberes
fundamentales para la practica educativo-critica o progresista y que, por eso
mismo, deben ser contenidos obligatorios de la organizacion programatica docente.
Contenidos cuya comprension, tan clara y tan lucida como sea posible, debe ser
elaborada en la practica formadora. Es preciso, sobre todo, y aqui va ya uno de
esos saberes indispensables, que quien se esta formando, desde el principio mismo

1
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de su experiencia formadora, al asumirse también como sujeto de la produccidn
del saber, se convenza definitivamente de que ensefiar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades de su produccion o de su construccion.

5i en la experiencia de mi formacion, que debe ser permanente, comienzo por
aceptar que el formador es el sujeto en relacion con el cual me considero objeto,
que €l es el sujeto que me forma y yo el objeto formado por él, me considero
como un paciente que recibe los conocimientos-contenidos-acumulados por el
sujeto que sabe y que me son transferidos. En esta forma de comprender y de vivir
el proceso formador, yo, ahora objeto, tendré la posibilidad, mafiana, de tornarme
el falso sujeto de la "formacion” del futuro objeto de mi acto formador. Es preciso,
por el contrario, que desde los comienzos del proceso vaya quedando cada vez mas
claro que, aungue diferentes entre si, quien forma se forma y re-forma al formar y
guien es formado se forma y forma al ser formado. Es en este sentido como
ensenar no es transferir conocimientos, contenidos, ni formar es la accion por la
cual un sujeto creador da forma, estilo o alma a un cuerpo indeciso y adaptado. llo
hay docencia sin discencia, las dos se explican y sus sujetos, a pesar de las
diferencias que los connotan, no se reducen a la condicion de objeto, uno del otro.
Quien enseria aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender. Quien
ensefa ensefa alguna cosa a alguien. Por eso es que, desde el punto de vista
gramatical, el verbo ensefiar es un verbo transitivo- relativo. Verbo que pide un
objeto directo -alguna cosa- y un objeto indirecto -a alguien. Desde el punto de
vista democratico en el que me ubico, pero también desde el punto de vista del
radicalismo metafisico en que me sitio y del cual deriva mi comprension del
hombre y de la mujer como seres histdricos e inacabados y sobre el cual se funda
mi entendimiento del proceso de conocer, ensefiar es algo mas que un verbo
transitivo-relativo. Ensefiar no existe sin aprender y viceversa y fue aprendiendo
socialmente como, histéricamente, mujeres y hombres descubrieron que era
posible ensefiar. Fue asi, aprendiendo socialmente, como en el transcurso de los
tiempos mujeres y hombres percibieron que era posible -después, preciso-
trabajar maneras, caminos, métodos de ensefar. Aprender precedid a ensefiar o,
en otras palabras, ensefiar se diluia en la experiencia realmente fundadora de
aprender. o temo decir que carece de validez la ensefianza que no resulta en un
aprendizaje en que el aprendiz no se volvio capaz de recrear o de rehacer lo
ensenado, en que lo ensefiado que no fue aprehendido no pudo ser realmente
aprendido por el aprendiz.

Cuando vivimos la autenticidad exigida por la practica de ensenar-aprender
participamos de una experiencia total, directiva, politica, ideoldgica, gnoseoldgica,
pedagogica, estética y ética, en la cual la belleza debe estar de acuerdo con la
decencia y con la seriedad.

A veces, en mis silencios en los que aparentemente me pierdo, desligado, casi
flotando, pienso en la importancia singular que esta teniendo para mujeres y
hombres el ser o habernos vuelto, como lo afirma Frangois Jacob, "seres
programados, pero para aprender”.”? Es que el proceso de aprender, en el que
historicamente descubrimos que era posible ensefiar como tarea no sélo incrustada
en el aprender, sino perfilada en si, con relacion a aprender, es un proceso gue
puede encender en el aprendiz una curiosidad creciente, que puede tornarlo mas y
mas creador. Lo que quiero decir es lo siguiente: cuanto mas criticamente se
ejerza la capacidad de aprender tanto mas se construye y desarrolla lo que vengo

2 Francois Jacob, “Nous &s, mais pour ". Le Courrier, UNESCO, febrero de 1991,

12

037




Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA: Saberes necesarios para la prictica educativa _* 13

"% sin la cual no alcanzamos el conocimiento

llamando "curiosidad epistemoldgica”,
cabal del objeto.

Eso es lo que nos lleva, por un lado, a la critica y al rechazo de la ensefianza
"bancaria",* por el otro, a comprender que, a pesar de ella, el educando que esta
sometido a ella no esta predestinado a perecer; pese a la ensefianza "bancaria”,
que deforma la creatividad necesaria del educando y del educador, el educando
sujeto a ella puede, no por causa del contenido cuyo “"conocimiento” le fue
transferido, sino por causa del propio proceso de aprender, hacer, como se dice en
lenguaje popular, de tripas corazon y superar el autoritarismo y el error
epistemolodgico del "bancarismo”.

Lo necesario es que, aun subordinado a la practica "bancaria”, el educando
mantenga vivo el gusto por la rebeldia que, agudizando su curiosidad y estimulando
su capacidad de arriesgarse, de aventurarse, de cierta forma lo "inmuniza" contra
el poder aletargante del "bancarismo”. En este caso, es la fuerza creadora del
aprender, de la que forman parte la comparacion, la repeticidn, la comprobacidn,
la duda rebelde, la curiosidad no facilmente satisfecha, lo que supera los efectos
negativos del falso ensenar. Esta es una de las ventajas significativas de los seres
humanos -la de haberse tornado capaces de ir mas alla de sus condicionantes. Esto
no significa, sin embargo, que seamos indiferentes a ser un educador "bancario” o
un educador "problematizador”.

1. Ensefar exige rigor metddico

El educador democratico no puede negarse el deber de reforzar, en su practica
docente, la capacidad critica del educando, su curiosidad, su insumision. Una de
sus tareas primordiales es trabajar con los educandos el rigor metddico con que
deben "aproximarse" a los objetos cognoscibles. Y este rigor metddico no tiene
nada que ver con el discurso "bancario” meramente transferidor del perfil del
objeto o del contenido. Es exactamente en este sentido como ensefiar no se agota
en el "tratamiento” del objeto o del contenido, hecho superficialmente sino que se
extiende a la produccion de las condiciones en que es posible aprender
criticamente. Y esas condiciones implican o exigen la presencia de educadores y de
educandos creadores, instigadores, inguietos, rigurosamente curiosos, humildes y
persistentes. Forma parte de las condiciones en que es posible aprender
criticamente la presuposicion, por parte de los educandos, de que el educador ya
tuvo o continda teniendo experiencia en la produccion de ciertos saberes y que
éstos no pueden ser simplemente transferidos a ellos, a los educandos. Por el
contrario, en las condiciones del verdadero aprendizaje los educandos se van
transformando en sujetos reales de la construccion y de la reconstruccion del saber
ensefiado, al lado del educador, igualmente sujeto del proceso. 5olo asi podemos
hablar realmente de saber ensefiado, en que el objeto ensefiado es aprehendido en
su razon de ser y, por lo tanto, aprendido por los educandos.

Se percibe, asi, la importancia del papel del educador, el mérito de la paz con
que viva la certeza de que parte de su tarea docente es no solo ensenar los
contenidos, sino también ensefiar a pensar correctamente. De alli la imposibilidad
de que un profesor se vuelva critico si -mecanicamente memorizador- es mucho
mas un repetidor cadencioso de frases e ideas inertes que un desafiador. El
intelectual memorizador, que lee horas sin parar, que se domestica ante el texto,
con miedo de arriesgarse, habla de sus lecturas casi como si las estuviera recitando
de memoria -no percibe ninguna relacion, cuando realmente existe, entre lo que

® Paulo Freire, A sombra desta mangueira, S8o Pablo, Olho d'agua, 1995.
* Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XX1, 1984, 45° ed.
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leyé y lo que ocurre en su pais, en su ciudad, en su barrio. Repite lo leido con
precision pero raramente intenta algo personal. Habla con elegancia de la
dialéctica pero piensa mecanicistamente. Piensa de manera equivocada. Es como si
todos los libros a cuya lectura dedica tanto tiempo no tuvieran nada que ver con la
realidad de su mundo. La realidad con la que tienen que ver es la realidad
idealizada de una escuela que se vuelve cada vez mas un dato alli, desconectado
de lo concreto.

Leer criticamente no se hace como si se comprara mercancia al mayoreo. Leer
veinte libros, treinta libros. La verdadera lectura me compromete de inmediato
con el texto que se me entrega y al que me entrego y de cuya comprension
fundamental también me vuelvo sujeto. Al leer no estoy en el puro seguimiento de
la inteligencia del texto como si ella fuera solamente produccidn de su autor o de
su autora. Por eso mismo, esta forma viciada de leer no tiene nada que ver con el
pensar acertadamente y con el ensefiar acertadamente.

En wverdad, solo quien piensa acertadamente puede ensefiar a pensar
acertadamente aun cuando, a veces, piense de manera errada. y una de las
condiciones para pensar acertadamente es que no estemos demasiado seguros de
nuestras certezas. Es por eso por lo que pensar acertadamente, siempre al lado de
la pureza y necesariamente distante del puritanismo, rigurosamente ético y
generador de belleza, me parece inconciliable con la desvergiienza de la arrogancia
de quien esta lleno o llena de soberbia.

El profesor que piensa acertadamente deja vislumbrar a los educandos que una
de las bellezas de nuestra manera de estar en el mundo y con el mundo, como
seres histdricos, es la capacidad de, al intervenir en el mundo, conocer el mundo.
Pero, historico como nosotros, nuestro conocimiento del mundo tiene historicidad.
Al ser producido, el nuevo conocimiento supera a otro que fue nuevo antes y
envejecio y se "dispone" a ser sobrepasado mariana por otro.® De alli que sea tan
importante conocer el conocimiento existente cuanto saber que estamos abiertos y
aptos para la produccion del conocimiento aun no existente. Ensenar, aprender e
investigar lidian con esos dos momentos del ciclo gnoseoldgico: aguel en el que se
ensena y se aprende el conocimiento ya existente y aquel en el que se trabaja la
produccion del conocimiento adn no existente. La "dodiscencia" -docencia-
discencia- y la investigacion, indivisibles, son asi practicas requeridas por estos
momentos del ciclo gnoseologico.

2. Ensefar exige investigacion

llo hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza.®  Esos
quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro. Mientras ensefio
continio buscando, indagando. Ensefio porgue busco, porque indagué, porgue
indago y me indago. Investico para comprobar, comprobando intervengo,
interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que alin no conozco y
comunicar o anunciar la novedad.

Pensar acertadamente, en términos criticos, es una exigencia que los momentos
del ciclo gnoseoldgico le van planteando a la curiosidad que, al volverse cada vez
mas metodicamente rigurosa, ftransita de la ingenuidad hacia lo gque vengo
llamando "curiosidad epistemologica”. La curiosidad ingenua, de la que resulta
indiscutiblemente un cierto saber, no importa que sea metddicamente no riguroso,

5 A ese respacto véase Alvaro Vieira Pinto. Ciéneia e Existéncia, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1969,

Hoy se habla, con insistencia, del profesor investigador. En mi opinién lo ms hay de mvesr.lgadnr sn el pml'esnr no es una
calidad o una forma de ser o de actuar que se agregue a la de ensefiar. La forman
parte de la naturaleza de la practica docante. Lo que se necesila s que el profesor, en su focmac:on perma'\ame, se perciba y
s& asuma, por ser profesor, comao Investigadar.
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es la que caracteriza al sentido comun. El saber hecho de pura experiencia. Pensar
acertadamente, desde el punto de vista del profesor, implica tanto el respeto al
sentido comuin en el proceso de su necesaria superacion como el respeto y el
estimulo a la capacidad creadora del educando. Implica el compromiso de la
educadora con la conciencia critica del educando cuya "promocidn” desde la
ingenuidad no se hace automaticamente.

3. Ensefar exige respeto a los saberes de los educandos

Por eso mismo pensar acertadamente impone al profesor o, en términos mas
amplios, a la escuela, el deber de respetar no solo los saberes con que llegan los
educandos, sobre todo los de las clases populares -saberes socialmente construidos
en la practica comunitaria-, sino también, como lo vengo sugiriendo hace mas de
treinta anos, discutir con los alumnos la razon de ser de esos saberes en relacion
con la ensefianza de los contenidos. ;Por qué no aprovechar la experiencia que
tienen los alumnos de vivir en areas de la ciudad descuidadas por el poder publico
para discutir, por ejemplo, la contaminacion de los arroyos y de los riachos y los
bajos niveles de bienestar de la poblacidn, los basureros abiertos y los riesgos que
ofrecen a la salud de la gente? ;Por qué no hay basureros abiertos en el corazon de
los barrios ricos o incluso simplemente clasemedieros de los centros urbanos? Esta
pregunta es considerada demagodgica en si misma y reveladora de la mala voluntad
de quien la hace. Es pregunta de subversivo, dicen ciertos defensores de la
democracia.

jPor qué no discutir con los alumnos la realidad concreta a la que hay que
asociar la materia cuyo contenido se ensefa, la realidad agresiva en que la
violencia es la constante y la convivencia de las personas es mucho mayor con la
muerte que con la vida? ;Por qué no establecer una "intimidad" necesaria entre los
saberes curriculares fundamentales para los alumnos y la experiencia social que
ellos tienen como individuos? ;Por qué no discutir las implicaciones politicas e
ideoldgicas de tal falta de atencion de los dominantes por las areas pobres de la
ciudad? ;jLa ética de clase incrustada en esa desatencion? Porque, dira un educador
reaccionariamente pragmatico, la escuela no tiene nada que ver con eso. La
escuela no es partido. Ella tiene que ensefiar los contenidos, transferirlos a los
alumnos. Una vez aprendidos, éstos operan por si mismos.

4. Ensefar exige critica

En la diferencia y en la "distancia" entre la ingenuidad vy la critica, entre el saber
hecho de pura experiencia y el que resulta de los procedimientos metdodicamente
rigurosos, no hay para mi una ruptura, sino una superacion. La superacion y no la
ruptura se da en la medida en que la curiosidad ingenua, sin dejar de ser
curiosidad, al contrario, al continuar siendo curiosidad, se hace critica. Al hacerse
critica, al volverse entonces, me permito repetir, curiosidad epistemoldgica,
"rigorizandose” metddicamente en su aproximacion al objeto, connota sus hallazgos
de mayor exactitud.

En verdad, la curiosidad ingenua que, "desarmada”, esta asociada al saber del
sentido comun, es la misma curiosidad que, al hacerse critica, al aproximarse de
forma cada vez mas metddicamente rigurosa al objeto cognoscible, se vuelve
curiosidad epistemoldgica. Cambia de cualidad pero no de esencia. La curiosidad
de los campesinos con los que he dialogado a lo largo de mi experiencia politico-
pedagodgica, fatalistas o ya rebeldes ante la violencia de las injusticias, es la misma
curiosidad, en cuanto apertura mas o menos asombrada ante los "no-yoes,” con la
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que los cientificos o filésofos académicos "admiran” el mundo. Los cientificos y los
fildsofos superan, sin embargo, la ingenuidad de la curiosidad del campesino y se
vuelven epistemologicamente curiosos.

La curiosidad como inguietud indagadora, como inclinacion al desvelamiento de
algo, como pregunta verbalizada o no, como bisqueda de esclarecimiento, como
sefial de atencion gque sugiere estar alerta, forma parte integrante del fenomeno
vital. Mo habria creatividad sin la curiosidad que nos mueve y gue nos pone
pacientemente impacientes ante el mundo que no hicimos, al que acrecentamos
con algo que hacemos.

Como manifestacion presente a la experiencia vital, la curiosidad humana viene
siendo historica y socialmente construida y reconstruida. Precisamente porque la
promocion de la ingenuidad a la critica no se da de manera automatica, una de las
tareas principales de la practica educativo-progresista es exactamente el desarrollo
de la curiosidad critica, insatisfecha, indocil. Curiosidad con la que podemos
defendernos de "irracionalismos” resultantes de, o producidos por, cierto exceso de
"racionalidad" de nuestro tiempo altamente tecnificado. Y no hay en esta
consideracion ningun arrebato falsamente humanista de negacion de la tecnologia y
de la ciencia. Al contrario, es consideracion de guien, por un lado, no diviniza la
tecnologia, pero, por el otro, tampoco la sataniza. De quien la ve o incluso la
escudrifia de forma criticamente curiosa.

5. Ensefiar exige estética y ética

La necesaria promocion de la ingenuidad a la critica no puede o no debe ser hecha
a distancia de una rigurosa formacion ética siempre al lado de la estética. Decencia
y belleza de acuerdo. Yo estoy cada vez mas convencido de que, alerta ante la
posibilidad de extraviarse por el descamino del puritanismo, la practica educativa
tiene gque ser, en si, un testimonio riguroso de decencia y de pureza. Una critica
permanente a los desvios faciles que nos tientan, a veces o casi siempre, a dejar
las dificultades que los caminos verdaderos pueden presentarnos. Mujeres y
hombres, seres historico-sociales, nos volvemos capaces de comparar, de valorar,
de intervenir, de escoger, de decidir, de romper, por todo eso, nos hicimos seres
eticos. Solo somos porque estamos siendo. Estar siendo es, entre nosotros, la
condicion para ser. lo es posible pensar a los seres humanos lejos, siquiera, de la
etica, mucho menos fuera de ella. Entre nosotros, hombres y mujeres, estar lejos,
o peor, fuera de la ética, es una transgresion. Es por eso por lo que transformar la
experiencia educativa en puro adiestramiento técnico es depreciar lo que hay de
fundamentalmente humano en el ejercicio educativo: su caracter formador. 5i se
respeta la naturaleza del ser humano, la ensefianza de los contenidos no puede
darse alejada de la formacion moral del educando. Educar es, sustantivamente,
formar.” Divinizar o satanizar la tecnologia o la ciencia es una forma altamente
negativa y peligrosa de pensar errado. De manifestar a los alumnos, a veces con
aires de quien es duefic de la verdad; un rotundo desacierto. Pensar
acertadamente, por el contrario, demanda profundidad y no superficialidad en la
comprension y en la interpretacion de los hechos. Supone disponibilidad para la
revision de los hallazgos, reconoce no sélo la posibilidad de cambiar de opcion, de
apreciacion, sino el derecho de hacerlo. Pero como no existe el pensar
acertadamente al margen de principios éticos, si cambiar es una posibilidad y un
derecho, cabe a: quien cambia -exige el pensar acertado- asumir el cambio
operado. Desde el punto de vista del pensar acertado no es posible cambiar y hacer

7 Sobre esto véase Neil Pastman, Technopoly. The surmender of culture fo technology, Nueva York, Alfred A. Knopf, 1992,
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de cuenta que nada cambid. Es que todo el pensar acertado es radicalmente
coherente.

6. Ensefar exige la corporificacion de las palabras en el ejemplo

El profesor gque realmente ensefia, es decir, que trabaja los contenidos en el
marco del rigor del pensar acertado, niega, por falsa, la formula farisaica, del
"haga lo que mando y no lo que hago". Quien piensa acertadamente esta cansado
de saber que las palabras a las que les falta la corporeidad del ejemplo poco o casi
nada valen. Pensar acertadamente es hacer acertadamennte.

Qué pueden pensar alumnos serios de un profesor que, hace dos semestres
hablaba casi con ardor sobre la necesidad de la lucha por la autonomia de las
clases populares y hoy, diciendo que no cambid, hace un discurso pragmatico
contra los suefios y practica la transferencia de saber del profesor hacia el alumno?
;jQué decir de la profesora que, ayer de izquierda, defendia la formacidn de la
clase trabajadora y, hoy, pragmatica, se satisface, inclinada ante el fatalismo
neoliberal, con el simple adiestramiento del obrero, insistiendo, sin embargo, en
que es progresista?

lHo existe el pensar acertado fuera de una practica testimonial que lo redice en
lugar de desdecirlo. Al profesor no le es posible pensar que piensa acertadamente
cuando al mismo tiempo le pregunta al alumno si "sabe con quién esta hablando".

El clima de quien piensa acertadamente es el de quien busca seriamente la
seguridad en la argumentacion, es el de quien, al discordar con su oponente, no
tiene por qué alimentar contra €l o contra ella una rabia desmedida, a veces mayor
que la propia razon de la discordancia. Una de esas personas desmedidamente
rabiosas prohibié cierta vez a un estudiante que trabajaba en una tesis sobre
alfabetizacion y ciudadania que me leyera. "Es obsoleto”, dijo con aires de quien
trata con rigor y neutralidad el objeto, que era yo. "Cualquier lectura que hagas de
ese sefior puede perjudicarte.” o es asi como se piensa acertadamente ni es asi
como se ensefia acertadamente.® Forma parte del pensar acertado el gusto por la
generosidad que, sin negar a quien tiene el derecho a la rabia, la distingue de la
rabia irrefrenable.

7. Ensenar exige riesgo, asuncion de lo nueve y rechazo de cualquier forma de
discriminacion
Es propio del pensar acertado la disponibilidad al riesgo, la asuncidn de lo nuevo
que no puede ser negado o recibido sdolo porque es nuevo, asi como el criterio de
rechazo a lo viejo no es solamente cronoldgico. Lo viejo que preserva su validez o
gue encarna una tradicion o marca una presencia en el tiempo continda nuevo.
También el rechazo definitivo a cualguier forma de discriminacion forma parte
del pensar acertadamente. La practica prejuiciosa de raza, clase, género, ofende
la sustantividad del ser humano y niega radicalmente la democracia. Cuan lejos
estamos de ella cuando vivimos en la impunidad de los que matan nifios en las
calles, de los que asesinan campesinos que luchan por sus derechos, de los que
discriminan a los negros. de los que subestiman a las mujeres. Cuan ausentes de a
democracia estan los que queman iglesias de negros porque, en verdad, los negros
no tienen alma. Los negros no rezan. Con su negritud. los negros ensucian la
blanquitud de las oraciones... A mi me da pena y no rabia, cuando veo la
arrogancia con que la blanquitud de las sociedades donde se hace eso, donde se

B \éase Pauln Freira, Carfas a Cristina, México, Siglo XX, 1996, Décimosexta cara, pp. 185-191.
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queman iglesias de negros, se presenta ante el mundo como pedagoga de la
democracia. Pensar y hacer de manera errada, por lo visto no tienen en efecto
nada que ver con la humildad que el pensar acertadamente exige. llo tienen nada
que ver con el sentido comun que regula nuestras exageraciones y evita que nos
encaminemos hacia el ridiculo y la insensatez.

A veces temo que algun lector o lectora, incluso no totalmente convertido al
"pragmatismo” neoliberal pero ya tocado por él, diga que, sonador, continio
hablando de una educacion de angeles y no de mujeres y hombres. Sin embargo, lo
que he dicho hasta ahora se refiere radicalmente a la naturaleza de mujeres y
hombres. Haturaleza entendida como constituyéndose social e historicamente y no
como un a priori de la Historia.?

El problema que se me presenta es que comprendiendo como comprendo la
naturaleza humana, seria una contradiccion grosera no defender lo que vengo
defendiendo. Pensar como vengo pensando mientras escribo este texto forma parte
de la exigencia que me hago a mi mismo de pensar acertadamente. Pensar, por
ejemplo, que el pensar acertado que debe ser ensefiado) concomitantemente con
la ensefianza de los contenidos no es un pensar formalmente anterior al y
desgarrado del actuar acertadamente. Es en este sentido como ensefiar a pensar
acertadamente no es una experiencia, en que eso -el pensar acertadamente- se
tome por si mismo y de eso se hable o una practica que simplemente se describa,
sino algo que se hace y que se vive mientras se habla de ella con la fuerza del
testimonio. Pensar acertadamente implica ]a existencia de sujetos que piensan
mediados por el objeto u objetos en que incide el propio pensar de los sujetos.
Pensar acertadamente no es el quehacer de quien se aisla, de quien se "cobija™ a si
mismo en la soledad, sino un acto comunicante. Por eso mismo no hay que pensar
sin entendimiento y el entendimiento desde el punto de vista del pensar
acertadamente, no es algo transferido sino coparticipado. 5i desde el angulo de
la gramatica el verbo entender es transitivo, en lo que respecta a ]a “sintaxis" del
pensar acertadamente se trata de un verbo cuyo sujeto es siempre coparticipe de
otro. Todo entendimiento, si no esta “trabajado” mecanisticamente, si no esta
siendo sometido a los “cuidados” enajenantes de un tipo de mente especial y cada
vez mas amenazadoramente comun que vengo llamando “burocratizada”, implica,
necesariamente, comunicabilidad. o hay entendimiento -a no ser cuando el propio
proceso de entender se desvirtia que no sea también comunicacion de lo
entendido. La gran tarea del sujeto que piensa acertadamente no es transferir,
depositar, ofrecer, dar al otro, tomado como paciente de su pensar, el
entendimiento de las cosas, de los hechos, de los conceptos. La tarea coherente
del educador que piensa acertadamente es, mientras ejerce como ser humano la
practica irrecusable de entender, desafiar al educando con guien se comunica y a
guien comunica, a producir su comprension de lo que viene siendo comunicado. o
hay entendimiento que no sea comunicacion e jntercomunicacion y que no se funda
en la capacidad de dialogo. Por eso el pensar acertadamente es dialdgico y no
polémico.

8. Ensefiar exige reflexion critica sobre la prdctica

El pensar acertadamente sabe, por ejemplo, que no es a partir de él, como un dato
dado, como se conforma la practica docente critica, sino que sabe también gue sin
el ésta no se funda. La practica docente critica, implicita en el pensar
acertadamente, encierra el movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el

® Paulo Freire, Pedagogia de la esperanza, México, Siglo XXI, 1983,
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pensar sobre el hacer. El saber que indiscutiblemente produce la practica docente
espontanea o casi espontanea, "desarmada”, es un saber ingenuo, un saber hecho
de experiencia, al que le falta el rigor metddico que caracteriza ala curiosidad
epistemoldgica del sujeto. Este no es el saber que busca el rigor del pensar
acertadamente. Por eso es fundamental gque, en la practica de la formacicn
docente, el aprendiz de educador asuma que el indispensable pensar
acertadamente no es una dadiva de los dioses ni se encuentra en los manuales de
profesores que intelectuales iluminados escriben desde el centro del poder, sino
que, por lo contrario, el pensar acertadamente que supera al ingenuo tiene que ser
producido por el mismo aprendiz en comunién con el profesor formador. Por otro
lado, es preciso insistir otra vez en que tanto la matriz del pensar ingenuo como la
del critico es la propia curiosidad, caracteristica del fendmeno vital. En este
sentido, no hay duda de que el profesor tildado de lego en Pernambuco es tan
curioso como el profesor de filosofia de la educacion de la Universidad A o B. Lo
que hay que hacer es posibilitar que, al volverse sobre si misma, a traves de la
reflexion sobre la practica, la curiosidad ingenua, al percibirse como tal, se vaya
volviendo critica.

Es por eso por lo que el momento fundamental en la formacion permanente de
los profesores es el de la reflexion critica sobre la practica. Es pensando
criticamente la practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la proxima. El
propio discurso tedrico, necesario a la reflexion critica, tiene que ser de tal
manera concreto que casi se confunda con la practica. Su distanciamiento
epistemologico de la practica en cuanto objeto de su analisis debe "aproximarlo” a
ella al maximo. Cuanto mejor realice esta operacion mayor entendimiento gana de
la practica en analisis y mayor comunicabilidad ejerce en torno de la superacion de
la ingenuidad por el rigor. Por otro lado, cuanto mas me asumo como estoy siendo
y percibo la o las razones de ser del porqué estoy siendo asi, mas capaz me vuelvo
de cambiar, de promoverme, en este caso, del estado de curiosidad ingenua al de
curiosidad epistemoldgica. La asuncidn que el sujeto hace de si en una cierta forma
de estar siendo es imposible sin la disponibilidad para el cambio; para cambiar, v
de cuyo proceso también se hace necesariamente sujeto.

Seria sin embargo un exceso idealista afirmar gue la asuncidn, por ejemplo, de
que fumar amenaza mi vida, ya significa dejar de fumar. Pero dejar de fumar pasa,
en algun sentido, por la asuncidn del riesgo que corro al fumar. Por otro lado, la
asuncion se va haciendo cada vez mas asuncion en la medida en gque engendra
nuevas opciones, provoca ruptura, decision y nuevos compromisos. Cuando asumo
el mal o los males que el cigarro me puede causar, me muevo en el sentido de
evitar los males. Decido, rompo, opto. Pero, es en la practica de no fumar en la
que se concreta materialmente la asuncion del riesgo que corro al fumar.

Me parece que hay otro elemento aun en la asuncion de que hablo: el
emocional. Ademas del conocimiento que tengo del mal que me hace el tabaco,
ahora, al asumirlo, siento legitima rabia hacia el tabaco. Y también tengo la alegria
de haber sentido la rabia que, en el fondo, me ayudd a continuar en el mundo por
mas tiempo. La educacion que no reconoce un papel altamente formador en la
rabia justa,” en la rabia que protesta contra las injusticias, contra la deslealtad,
contra el desamor, contra la explotacion y la violencia, esta equivocada. Lo que la
rabia no puede es, perdiendo los limites que la confirman, perderse en un rabiar
que corre siempre el riesgo de resultar en odio.

mLadeCﬁstooonlraloelarlsaosdﬂTmpla.Ladelos,_ i contra los i de la reforma agraria, la de los
fendidos contra la violencia de i iscriminacion, de clase, de raza, de género. La de los que sufren confra la
impunidad. La de quien tiene hambre contra la manera libertina en que algunos, mas que comer, dilapidan y transforman la
vida en un regodeo.
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9. Ensefar exige el reconocimiento y la asuncion de la identidad cultural

Es interesante extender un poco mas la reflexion sobre la asuncion. El verbo asumir
es un verbo transitivo y puede tener como objeto el propio sujeto que asi se
asume. Yo asumo tanto el riesgo que corro al fumar como me asumo en cuanto
sujeto de la propia asuncion. Aclaremos que, cuando digo que la asuncion de que
fumar amenaza mi vida es fundamental para dejar de fumar, con asuncion guiero
referirme sobre todo al conocimiento cabal que obtuve del fumar y de sus
consecuencias. Asuncién o asumir tienen otro sentido mas radical Cuando digo: una
de las tareas mas importantes de la practica educativo-critica es propiciar las
condiciones para que los educandos en sus relaciones entre si y de todos con el
profesor o profesora puedan ensayar la experiencia profunda de asumirse. Asumirse
corno ser social e historico, como ser pensante.. comunicante, transformador,
creador, realizador de suerios, capaz de sentir rabia porque es capaz de amar.
Asumirse como sujeto porque es capaz de reconocerse como objeto. La asuncion de
nosotros mismos no significa la exclusion de los otros. Es la "otredad” del "no yo" o
del ti, la que me hace asumir el radicalismo de mi yo.

La cuestion de la identidad cultural, de la cual forman parte la dimensidn
individual y de clase de los educandos cuyo respeto es absolutamente fundamental
en la practica educativa progresista, es un problema que no puede ser desdefado.
Tiene que ver directamente con la asuncion de nosotros por nosotros mismos. Esto
es lo que el puro adiestramiento del profesor no hace, pues se pierde y lo pierde en
la estrecha y pragmatica vision del proceso.

La experiencia historica, politica, cultural y social de los hombres y de las
mujeres nunca puede darse "virgen" del conflicto entre las fuerzas que
obstaculizan, la busqueda de la asuncion de si por parte de los individuos y de los
grupos y fuerzas que trabajan en favor de aguella asuncion. La formacion docente
que se juzgue superior a esas “intrigas” no hace mas que trabajar en favor de los
obstaculos. La solidaridad social y, politica que necesitamos para construir una
sociedad menos fea y menos agresiva, en la cual podamos ser mas nosotros mismos,
tiene una practica de real importancia en la formacion democratica. El aprendizaje
de la asuncion del sujeto es incompatible con el adiestramiento pragmdtico o con
el elitismo autoritario de los que se creen duerios de la verdad y del saber
articulado.

A veces ni se imagina lo que puede llegar a representar en la vida de un alumno
un simple gesto del profesor. Lo que puede valer un gesto aparentemente
insignificante como, fuerza formadora o como contribucion a la formacidn del
educando por si mismo. En la ya larga historia de mi memoria nunca me olvido de
uno de esos gestos de profesor que tuve en mi adolescencia remota. Un gesto cuya
significacion tal vez le haya pasado inadvertida a él, el profesor, v que tuvo
importante influencia en mi. Yo era entonces un adolescente inseguro, con un
cuerpo anguloso y feo, me percibia menos capaz que los otros, fuertemente
inseguro de mis posibilidades. Estaba mucho mas malhumorado que sosegado con la
vida. Me irritaba facilmente. Cualguier consideracion de un compariero rico de la
clase me parecia de inmediato un sefalamiento de mis debilidades, de mi
inseguridad.

El profesor habia traido de su casa nuestros trabajos escolares y, llamandonos de
uno en uno, los devolvia con su evaluacion. En cierto momento me llama vy, viendo
y volviendo a ver mi texto, sin decir palabra, balancea la cabeza en sefial de
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respeto y consideracion. El gesto del profesor valio mas que la propia nota de diez
que le dio a mi redaccion. El gesto del profesor me daba una confianza ain
obviamente desconfiada de que era posible trabajar y producir. De que era posible
confiar en mi, pero que seria tan equivocado confiar mas alla de los limites como
era en ese momento equivocado no confiar. La mejor prueba de la importancia de
aquel gesto es que lo menciono ahora como si lo hubiera presenciado hoy. Y en
verdad hace mucho tiempo que ocurrio. ..

Este saber, el de la importancia de esos gestos que se multiplican diariamente
en las intrigas del espacio escolar, es algo sobre lo que tendriamos que reflexionar
seriamente. Es una pena que el caracter socializante de la escuela, lo que hay de
informal en la experiencia que se vive en ella, de formacion o de deformacion, sea
desatendido. Se habla casi exclusivamente de la ensefianza de los contenidos,
ensefianza lamentablemente casi siempre entendida como transferencia del saber.
Creo que una de las razones que explican este descuido en torno de lo que ocurre
en el espacio-tiempo de la escuela, que no sea la actividad de la ensefianza, viene
siendo una comprension estrecha de lo que es educacidn y de lo que es aprender.
En el fondo, nos pasa inadvertido que fue aprendiendo socialmente como mujeres y
hombres, histéricamente, descubrieron que es posible ensefiar. 5i tuviéramos claro
que fue aprendiendo como percibimos que es posible ensefiar, entenderiamos con
facilidad la importancia de las experiencias informales en las calles, en las plazas,
en el trabajo, en los salones de clase de las escuelas, en los patios de los recreos, "
donde diferentes gestos de alumnos, del personal administrativo, del personal
docente, se cruzan llenos de significacion. Hay una naturaleza testimonial en los
espacios tan lamentablemente relegados de las escuelas: En La educacion en la
ciudad " llamé la atencion acerca de esta importancia al discutir el estado en que
la administracion de Luiza Erundina* encontro la red escolar de la ciudad de Sao
Paulo en 1989. El descuido de las condiciones materiales de las escuelas alcanzaba
niveles impensables. En mis primeras visitas a la red casi devastada me preguntaba
horrorizado: jcomo exigir de los nifios un minimo de respeto a los pupitres, a las
mesas, a las paredes si el poder publico demuestra absoluta desconsideracion a la
cosa publica? Es increible que no imaginemos la significacion del "discurso”
formador que hace gue una escuela sea respetada en su espacio. La elocuencia del
discurso "pronunciado” sobre y por la limpieza del suelo, sobre la belleza de los
salones, sobre la higiene de los sanitarios, sobre las flores que adornan. Hay una
pedagogicidad indiscutible en la materialidad del espacio.

Pormenores por el estilo de la cotidianidad del profesor, por lo tanto también
del alumno, a los que casi siempre se les da poca o ninguna atencion, tienen en
verdad un peso significativo, en la evaluacion de la experiencia docente. Lo que
importa en la formacidon docente, no es la repeticion mecanica del gesto, este o
aquel, sino la comprension del valor de los sentimientos, de las emociones, del
deseo, de la inseguridad que debe ser superada por la seguridad, del miedo que, al
ser “educado”, va generando valor.

llinguna verdadera formacion docente puede hacerse, por un lado, distanciada
del ejercicio de la critica que implica la promocién de la curiosidad ingenua a la

1" Esta es una preccupacitn fundamental del equipo coordinado por el profesor Miguel Arroio v que viena proponienda al pals,
en Belo Horizonte, una de las mejores re-invenciones de la escuela. Es una l4stima que no haya habido ain una emisora de
TV que se dedicara a mostrar experlencias como |a de Belo Horizonle, la de Uberaba, la de Porte Alegre, la de Recife y de
tantas ofras diseminadas por Brasil. Que se iara revelar practi & de gente que se amesga, vividas en las
escuelas privadas o pdblicas. Un programa que podria Bamarse cambiar es dificil pero es posible. En el fondo, uno de los
saberes fundamentales para la practica educativa.

2 A educagio na cidads, S8o Paulo, Cortex Editora, 1991,

* Alcaldesa de Sao Paulo, la mayor ciudad de Brasil, por el Partido de los trabajadores, entre 1889 y 1992, responsable del
nombramiento de P. Freire como icipal de E an. [T].
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curiosidad epistemoldgica, y por el otro, sin el reconocimiento del valor de las
emociones, de la sensibilidad, de la afectividad, de la intuicion o adivinacion.
Conocer no es, de hecho, adivinar, sino, de vez en cuando, algo tiene que ver con
adivina, con intuir. Lo importante, no cabe duda, es no detenernos satisfechos en
el nivel de las intuiciones, sino someterlas al analisis metddicamente riguroso de
nuestra curiosidad epistemolégica. '

2. ENSENAR NO ES TRANSFERIR CONOCIMIENTO

Las consideraciones o reflexiones hechas hasta ahora son desdoblamientos de un
primer saber sefalado inicialmente como necesario para la formacion docente
desde una perspectiva progresista. Saber que enseflar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o
construccion. Cuando entro en un salon de clases debo actuar como un ser abierto
a indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a sus inhibiciones;
un ser critico e indagador, inguieto ante la tarea que tengo -la de ensefar y no la
de transferir conocimientos.

" Tampoco es posible una formacion docente que sea indiferente a la belleza y a la decencia que nos exige {de nosotras) el
estar sustantivamente en el mundo, con el mundo y con los otros. Mo hay practica docente verdadera que no sea efla misma un
ensayo estélico y ético, valga la repeticion.
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Es preciso insistir: este saber necesario al profesor -que ensefar no es transferir
conocimiento- no solo requiere ser aprehendido por €l y por los educandos en sus
razones de ser -ontoldgica, politica. Etica, epistemoldgica, pedagdgica, sino que
también requiere ser constantemente testimoniado, vivido.

Como profesor en un curso de formacion docente no puedo agotar mi prdctica
discutiendo sobre la Teoria de la no extension del conocimiento. Mo puedo sdlo
pronunciar bellas frases sobre las razones ontoldgicas, epistemologicas y politicas
de la Teoria. Mi discurso sobre la Teoria debe ser el ejemplo concreto, practico, de
la teoria. Su encarnacidon. Al hablar de construccion del conocimiento, criticando su
extension, ya debo estar envuelto por ella, v en ella la construccion debe estar
envolviendo a los alumnos.

Fuera de eso, me enredo en la trama de contradicciones en la cual mi
testimonio, inauténtico, pierde eficacia. Me vuelvo tan falso como quien pretende
estimular el clima democratico en la escuela por medios y caminos autoritarios.
Tan fingido como quien dice combatir el racismo pero, al preguntarsele si conoce a
Madalena, dice: "La conozco. Es negra pero es competente y decente.” lunca oi a
nadie decir que conoce a Celia, que es rubia, de ojos azules, pero es competente y
decente. En el discurso que describe a Madalena, negra, cabe la conjuncicn
adversativa pero; en el que hace el perfil de Celia, rubia de ojos azules, la
conjuncion adversativa es un contrasentido. La comprension del papel de las
conjunciones que, uniendo enunciados entre si, impregnan la relacion que
establecen de cierto sentido, o de causalidad, hablo porgue rechazo el silencio, o
de adversidad, trataron de dominarlo pero no lo consiguieron, o de finalidad,
Pedro luchd para gue quedase clara su posicion, o de integracion, Pedro sabia que
ella volveria, no es suficiente para explicar el uso de la adversativa pero en la
relacion entre la oracion Madalena es negra y Madalena es competente y decente.
Alli la conjuncion pero implica un juicio falso, ideoldgico: por ser negra, se espera
que Madalena no sea competente ni decente. 5in embargo, al reconocerse su
decencia y su competencia la conjuncion pero se volvid indispensable. En el caso
de Celia, es un disparate que, siendo rubia de ojos azules, no sea competente y
decente. De alli el sinsentido de la adversativa. La razon es ideoldgica y no
gramatical.

Pensar acertadamente -y saber que ensefiar no es transferir conocimiento es en
esencia pensar acertadamente- es una postura exigente, dificil, a veces penosa,
que tenemos gue asumir frente a los otros y con los otros, de cara al mundo vy a los
hechos, ante nosotros mismos. Es dificil, no porque pensar acertadamente sea una
forma propia de pensar de los santos y de los angeles a la cual nosotros
aspirasemos de manera arrogante. Es dificil, entre otras cosas, por la vigilancia
constante que tenemos que ejercer sobre nosotros mismos para evitar los
simplismos, las facilidades, las incoherencias burdas. Es dificil porgque no siempre
tenemos el valor indispensable para no permitir que la rabia que podemos sentir
por alguien se convierta en una rabia que genere un pensar equivocado y falso. Por
mas que una persona me desagrade yo no puedo menospreciarla con un discurso en
el cual, creido de mi mismo, decreto su incompetencia absoluta. Discurso en que,
engreidamente, la trato con desdén, desde lo alto de mi falsa superioridad. A mi no
me da rabia sino pena cuando personas asi rabiosas, erigidas en actitud de genio,
me minimizan y menoscaban.

Es fatigoso, por ejemplo, vivir la humildad, condicion sine qua non del pensar
acertadamente, que nos hace proclamar nuestro propio equivoco, que nos hace
reconocer y anunciar la superacion que sufrimos.
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El clima del pensar acertado no tiene nada que ver con el de las formulas
preestablecidas, pero seria la negacion de ese pensar si pretendiéramos forjarlo en
la atmdsfera del libertinaje o del espontaneismo. Sin rigor metddico no existe el
pensar acertado.

1. Ensenar exige conciencia del inacabamiento

Como profesor critico, yo soy un "aventurero” responsable, predispuesto al cambio,
a la aceptacion de lo diferente. llada de 10 que experimenté en mi vivencia
docente debe necesariamente repetirse. Repito, sin embargo, como inevitable, la
inmunidad de mi mismo, radical, delante de los otros y del mundo. Mi inmunidad
ante los otros y ante el mundo mismo es la manera radical en que me experimento
como ser cultural, histérico, inacabado y consciente del inacabamiemto.

Asi llegamos al punto del que quiza deberiamos haber partido. EL del
inacabamiento del ser humano. En verdad, el inacabamiento del ser o su
inconclusion es propio de la experiencia vital. Donde hay vida, hay inacabamiento.
Pero solo entre hombres y mujeres el inacabamiento se tornd consciente. La
invencion de la existencia a partir de los materiales que la vida ofrecia llevo a
hombres y mujeres a promover el soporte en que los otros animales contindan, en
mundo. Su mundo, mundo de hombres y mujeres. La experiencia humana en el
mundo varia de calidad con relacidn a la vida animal en et soporte. El soporte es el
espacio, restringido o extenso, al que el animal se prende “afectivamente” para
resistir; es el espacio necesario para su crecimiento y e que delimita su territorio.
Es el espacio en el que, entrenado, adiestrado, "aprende” a sobrevivir, a cazar, a
atacar, a defenderse en un tiempo dependencia de los adultos inmensamente
menor del que el ser humano necesita para las mismas cosas. Cuanto mas cultural
es el ser, mayor su infancia, su dependencia de cuidados especiales. Al
"movimiento” de los otros animales en el soporte le falta el lenguaje conceptual, la
inteligibilidad del propio soporte de donde resultaria inevitablemente la
comunicabilidad de lo entendido, el asombro delante de la vida misma, de lo que
contiene de misterio, En el soporte, los comportamientos de los individuos son
mucho mas explicables por la especie a la que pertenecen que por ellos mismos.
Les falta libertad de opcidn. Por eso no se habla de ética entre los elefantes.

La vida en el soporte no implica el lenguaje ni la postura, erecta que permitid la
liberacion de las manos.™ Manos que, en gran medida, nos hicieron. Cuanto mayor
se fue volviendo la solidaridad entre manos y mente tanto mas el soporte se fue
convirtiendo en mundo vy la vida en existencia. El soporte se fue haciendo mundo y
la vida, existencia, al paso en que el cuerpo humano se hizo cuerpo consciente,
captador, aprendedor, transformador, creador de belleza y no “espacio” vacio para
ser llenado con contenidos.

La invencion de la existencia implica, hay que repetirlo, necesariamente el
lenguaje, la cultura, la comunicacion en niveles mas profundos y complejos que lo
que ocurria y en el dominio de la vida, la “espiritualizacion" del mundo, la
posibilidad de embellecer o de afear el mundo y todo eso definiria a mujeres y
hombres como seres éticos. Capaces de intervenir el mundo, de comparar, de
juzgar, de decidir, de romper, de escoger, capaces de grandes acciones, de
testimonios dignificantes, pero capaces también de impensables ejemplos de
bajeza e indignidad. S6lo los seres que se volvieron éticos pueden romper con la
etica. lo se sabe de leones que hayan asesinado cobardemente leones del mismo o
de otro grupo familiar, y después hayan visitado a sus “familiares” para llevarles su

4 \idase David Crystai, The Camb pedia of Cambridge, Cambridge University Press, 1987
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solidaridad. lo se sabe de tigres africanos que hayan lanzado bombas altamente
destructoras en “ciudades” de tigres asiaticos.

A partir del momento en que los seres humanos, al intervenir en el soporte,
fueron creando el mundo, inventaron el lenguaje con que pasaron a darle nombre a
las cosas que hacian con su accidn sobre el mundo, en la medida en que se fueron
preparando para entender el mundo y crearon en consecuencia la necesaria
comunicabilidad de lo entendido, ya no fue posible existir salvo estando disponible
a la tension radical y profunda entre el bien y el mal, entre la dignidad vy la
indignidad, entre la decencia y el impudor, entre la belleza y la fealdad del
mundo. Es decir, ya no fue posible existir sin asumir el derecho o el deber de
optar, de decidir, de luchar, de hacer politica. Y todo eso nos lleva de nuevo a lo
imperioso de la practica formadora, de naturaleza eminentemente ética. Y todo
eso nos lleva de nuevo al radicalismo de la esperanza. 5S¢ que las cosas pueden
incluso empeorar, pero también sé que es posible intervenir para mejorarlas.

Me gusta ser hombre, ser persona, porgue no esta dado como cierto, inequivoco,
irrevocable que soy o seré decente, que manifestaré siempre gestos puros, que soy
y que seré justo, que respetaré a los otros, que no mentiré escondiendo su valor
porque la envidia de su presencia en el mundo me molesta y me llena de rabia. Me
gusta ser hombre, ser persona, porgue sé que mi paso por el mundo no es algo
predeterminado, preestablecido. Que mi "destino” no es un dato sino algo que
necesita ser hecho y de cuya responsabilidad no puedo escapar. Me gusta ser
persona porgue la Historia en que me hago con los otros y de cuya hechura
participo es un tiempo de posibilidades y no de determinismo. Eso explica que
insista tanto en la problematizacion del futuro y que rechace su inexorabilidad.

2. Ensefiar exige el reconocimiento de ser condicionado

Me gusta ser persona porque, inacabado, sé que soy un ser condicionado pero,
consciente del inacabamiento, sé que puedo superarlo. Esta es la diferencia
profunda entre el ser condicionado y el ser determinado. La diferencia entre el
inacabado que no se sabe como tal y el inacabado que histdrica y socialmente logro
la posibilidad de saberse inacabado. Me gusta ser persona porgque, como tal,
percibo a fin de cuentas que la construccion de mi presencia en el mundo, que no
se consigue en el aislamiento, inmune a la influencia de las fuerzas sociales, que no
se comprende fuera de la tension entre lo que heredo genéticamente y lo que
heredo social, cultural e histdricamente, tiene mucho que ver conmigo mismo.
Seria ironico si la conciencia de mi presencia en el mundo no implicara en si misma
el reconocimiento de la imposibilidad de mi ausencia en la construccion de mi
propia presencia. o puedo percibirme como una presencia en el mundo y al mismo
tiempo explicarla como resultado de operaciones absolutamente ajenas a mi. En
este caso, lo que hago es renunciar a la responsabilidad ética, histdrica, politica y
social a que nos compromete la promocidn del soporte de mundo. Renuncio a
participar en el cumplimiento de la vocacion ontoldgica de intervenir en el mundo.
El hecho de percibirme en el mundo, con el mundo y con los otros, me pone en una
posicion ante el mundo que no es la de quien nada tiene que ver con €l. Al fin y al
cabo, mi presencia en el mundo no es la de quien se adapta a él, sino la de quien
se inserta en él. Es la posicion de quien lucha para no ser tan solo un objeto, sino
también un sujeto de la Historia.

Me gusta ser persona porque, aun sabiendo que las condiciones materiales,
economicas, sociales y politicas, culturales e ideoldgicas en que nos encontramos
generan casi siempre barreras de dificil superacion para la realizacion de nuestra
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tarea histdrica de cambiar el mundo, también sé que los obstaculos no se
eternizan.

En los afos sesenta, ya preocupado por esos obstaculos, apelé a la
conscientizacion no como una panacea, sino como un esfuerzo de conocimiento
critico de los obstaculos, valga la expresion, de sus razones de ser. Contra toda la
fuerza del discurso fatalista neoliberal, pragmatico y reaccionario, insisto hoy, sin
desvios idealistas, en la necesidad de la conscientizacion. Insisto en su
actualizacion. En verdad, como instrumento para la profundizacion de la prise de
consciense del mundo, de los hechos, de los acontecimientos, la conscientizacidn
es una exigencia humana, es uno del caminos para la puesta en practica de la
curiosidad epistemoldgica. En lugar de extrana, la conscientizacion es natural al
ser que, inacabado, se sabe inacabado. Por eso la cuestion sustantiva no esta en el
inacabamiento puro ni en la inconclusion pura. La inconclusion, repito, forma
parte. de la naturaleza del fendmeno vital. Inconclusos somos nosotros, mujeres y
hombres pero también inconclusas son jaboticabeiras que, durante la cosecha,
llenan mi jardin de aves canoras, inconclusas son esas aves como inconcluso es
Eico, mi pastor aleman, que me "saluda” feliz al empezar la mafiana.

Entre nosotros, mujeres y hombres, a la inconclusion se la conoce como tal. Es
mas, la inconclusion que se reconoce a si misma implica necesariamente la
insercion del sujeto inacabado en un permanente proceso social de bisqueda.
Histdrico-socio-culturales, mujeres y hombres nos volvemos seres en quienes la
curiosidad, desbordando los limites que le son peculiares en el dominio vital, se
torna fundadora de la produccion del conocimiento. Es mas, la curiosidad ya es
conocimiento. Como el lenguaje que anima la curiosidad y con ella se anima,
también es conocimiento y no sélo su expresion.

Una madrugada, hace algunos meses, estabamos llita y yo, cansados, en la. sala
de embarque de un aeropuerto del norte del pais, esperando la partida para Sao
Paulo en uno de esos vuelos madrugadores que la sabiduria popular llama “vuelo
tecolote™. Cansados y realmente arrepentidos de no haber cambiado el esquema de
vuelvo. Una criatura de tierna edad, saltarina y alegre, nos puso, finalmente, de
buen humor a pesar de la hora, tan inconveniente para nosotros.

Llega un avion. Curiosa, la criatura inclina la cabeza para buscar el sonido de los
motores. Se vuelve hacia su madre y dice: “El avion todavia llegd”. Sin comentar,
la madre afirma: “El avidn ya llegd.” Silencio. La criatura corre hasta el extremo
de la sala y retorna. "El avion ya llego, dice. El discurso de la criatura, que llevaba
implicita su posicion curiosa ante lo que ocurria, afirmaba primero el conocimiento
de la accion de llegar del avion, segundo el conocimiento de la temporalizacion de
la accion en el adverbio ya. El discurso de la criatura indicaba el conocimiento
desde el punto de vista del hecho concreto: el avion llegd y ese conocimiento
desde el punto de vista infantil es el que, entre otras cosas condujo al dominio de
la circunstancia adverbial de tiempo, con el ya.

Volvamos un poco a nuestra reflexion anterior. Presente entre nosotros, mujeres
y hombres, la conciencia del inacabamiento nos hizo seres responsables, por eso la
eticidad de nuestra presencia en el mundo. Eticidad que, no cabe duda, podemos
traicionar. El mundo de la cultura que se prolonga en el mundo de la historia es un
mundo de libertad, de opcion, de decision, mundo de posibilidades donde la
decencia puede ser negada, la libertad ofendida y rechazada. Por eso mismo la
capacitacion de mujeres y hombres en el ambito de saberes instrumentales nunca
puede prescindir de su formacidn ética. El radicalismo de esta exigencia es tal que
ni siquiera deberiamos tener que insistir en la formacion ética del ser al hablar de
su preparacion técnica y cientifica. Es fundamental que insistamos en ella
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precisamente porque, inacabados pero conscientes del inacabamiento, seres de
opcion, de decision, éticos, podemos negar o traicionar la propia ética. El educador
que, al ensefar geografia, "castra" la curiosidad del educando en nombre de la
eficacia de la memorizacion mecanica de la ensefianza de los contenidos, limita la
libertad del educan- do, su capacidad de aventurarse. llo forma, domestica. Tal
como quien asume la ideologia fatalista incrustada en el discurso neoliberal, de vez
en cuando criticada en este texto, y aplicada preponderantemente a las situaciones
en que el paciente son las clases populares. "o hay nada que hacer, el desempleo
es una fatalidad de fin del siglo.”

El "pasear” goloso de los billones de dolares que, en el mercado financiero,
"vuelan" de un lugar a otro con la rapidez de los fax, en su busqueda insaciable de
mas lucro, no es tratado como fatalidad. Mo son las clases populares los objetos
inmediatos de su maldad. Por eso se habla de la necesidad de disciplinar el "pasear”
de los dolares.

En el caso de nuestra reforma agraria, la disciplina que se necesita, segun los
duenos del mundo, es la que apacigiie, a cualquier costo, a los turbulentos y
revoltosos "sin-tierra”. La reforma agraria tampoco se con- vierte en una fatalidad.
Su necesidad es una invencion absurda de falsos brasilefios, proclaman los
codiciosos sefiores de las tierras.

Continuemos pensando un poco sobre la inconclusion del ser que se sabe
inconcluso, no la inconclusidn pura, en si, del ser que, en el soporte, no se volvio
capaz de reconocerse interminado. La conciencia del mundo y la conciencia de si
como ser inacabado inscriben necesariamente al ser consciente de su inconclusion
en un permanente movimiento de busqueda. En realidad, seria una contradiccidn
si, inacabado y consciente del inacabamiento, el ser humano no se insertara en tal
movimiento. Es en este sentido como, para mujeres y hombres, estar en el mundo
significa necesariamente estar con el mundo y con los otros. Estar en el mundo sin
hacer historia, sin ser hecho por ella, sin hacer cultura, sin "tratar" su propia
presencia en el mundo, sin sofar, sin cantar, sin hacer musica, sin pintar, sin
cuidar de la tierra, de las aguas, sin usar las manos, sin esculpir, sin filosofar, sin
puntos de vista sobre el mundo, sin hacer ciencia, o teologia, sin asombro ante el
misterio, sin aprender, sin ensefiar, sin ideas de formacidn, sin politizar no es
posible.

Es en la inconclusion del ser, que se sabe como tal, donde se funda la educacicn
como un proceso permanente. Mujeres y hombres se hicieron educables en la
medida en que se reconocieron inacabados. o fue la educacion la que los hizo
educables, sino que fue la conciencia de su inconclusion la que generd su
educabilidad. También es en la inconclusion, de la cual nos hacemos conscientes y
que nos introduce en el movimiento permanente de busqueda, donde se cimenta la
esperanza. "lo estoy esperanzado”, dije cierta vez, por pura testarudez, pero por
exigencia ontoldgica. '

Este es un saber fundador de nuestra practica educativa, de la formacion
docente, y de nuestra inconclusion asumida. Lo ideal es que, en la experiencia
educativa educandos, educadoras y educadores, juntos, “convivan” con este y con
otros saberes de los que hablaré de tal manera que se vayan volviendo sabiduria.
Algo que no nos es extrano a educadoras y educadores. Cuando salgo de casa para
trabajar con los alumnos, no tengo ninguna duda de que, inacabados y conscientes
del inacabamiento, abiertos a la busqueda, curiosos, “programados” pero, para

5 \gase Paulo Freire, Padagogia de la esperanza, op. cit. iéase Paulo Freire, A sombra desta mangueira, op. cit
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aprender”,"® ejercitaremos tanto mas y mejor nuestra capacidad de aprender y de

ensenar cuanto mas nos hagamos sujetos y no puros objetos del proceso.

3. Ensenar exige respeto a la autonomia del ser del educando

Otro saber necesario a la practica educativa, y que se apoya en la misma raiz que
acabo de discutir -la de la inconclusion del ser que se sabe inconcluso-, es el que se
refiere al respeto debido a la autonomia del ser del educando. Del educando nifio,
joven o adulto. Como educador, debo estar constantemente alerta con relacion a
este respeto, que implica igualmente el que debo tener por mi mismo. o esta de
mas repetir una afirmacion hecha varias veces a lo largo de este texto -el
inacabamiento de que nos hicimos conscientes nos hizo seres éticos. El respeto a
la autonomia y a la dignidad de cada uno es un imperativo ético y no un favor que
podemos o no concedernos unos a los otros. Precisamente por éticos es por lo que
podemos desacatar el rigor de la ética y llegar a su negacion, por eso es
imprescindible dejar claro que la posibilidad del desvio ético no puede recibir otra
designacion que la de transeresion. El profesor que menosprecia la curiosidad del
educando, su gusto estético, su inquietud, su lenguaje, mas precisamente su
sintaxis y su prosodia; el profesor que trata con ironia al alumno, que lo minimiza,
que lo manda “ponerse en su lugar” al mas leve indicio de su rebeldia legitima, asi
como el profesor que elude el cumplimiento de su deber de poner limites a la
libertad del alumno, que esquiva el deber de ensefar, de estar respetuosamente
presente en la experiencia formadora del educando, transgrede los principios
fundamentalmente éticos de nuestra existencia. Es en este sentido como el
profesor autoritario, que por eso mismo ahoga la libertad del educando, al
menospreciar su derecho de. ser curioso e inquieto, tanto como el profesor
permisivo rompe con el radicalismo del ser humano -el de su inconclusion asumida
donde se arraiga la eticidad. Es también en este sentido como la capacidad del
dialogo verdadera, en la cual los sujetos dialdgicos aprenden y crecen en la
diferencia, sobre todo en su respeto, es la forma de estar siendo coherentemente
exigida por seres que, inacabados, asumiéndose como tales, se tornan
radicalmente éticos. Es preciso dejar claro que la transgresion de la eticidad
nunca puede ser vista o entendida como virtud, sino como ruptura de la decencia.
Lo que quiero decir es lo siguiente: que alguien se vuelva machista, racista,
clasista, lo que sea, pero que se asuma como transgresor de la naturaleza humana.
Que no se venga con justificaciones genéticas, socioldgicas o histéricas o filosoficas
para explicar la superioridad de la blanquitud sobre la negritud, de los hombres
sobre las mujeres, de los patrones sobre los empleados. Cualquier discriminacion es
inmoral y luchar contra ella es un deber por mas que se reconozca la fuerza de los
condicionamientos que hay que enfrentar. Lo bello de ser persona se encuentra,
entre otras cosas, en esa posibilidad y en ese deber de pelear. Saber que debo
respeto a la autonomia y a la identidad del educando exige de mi una practica
totalmente coherente con ese saber.

4. Ensefar exige buen juicio

La vigilancia de mi buen juicio tiene una importancia enorme en la evaluacion que,
a cada instante, debo hacer de mi practica. Antes, por ejemplo, de cualquier re-
flexion mas detenida y rigurosa, es mi buen juicio el que me indica ser tan
negativo, desde el punto de vista de mi tarea docente, el formalismo insensible
que me hace rechazar el trabajo de un alumno porque esta fuera de plazo, a pesar

18 Frangaois Jacob, ap. cit.
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de las explicaciones convincentes del alumno, como el menosprecio pleno por los
principios reguladores de la entrega de los trabajos. Es mi buen juicio el que me
advierte que ejercer mi autoridad de profesor en la clase, tomando decisiones,
orientando actividades, estableciendo tareas, logrando la produccion individual y
colectiva del grupo no es senal de autoritarismo de mi parte. Es mi autoridad
cumpliendo con su deber. Todavia no resolvemos bien entre nosotros la tension que
la contradiccion autoridad-libertad nos crea y confundimos casi siempre autoridad
con autoritarismo, libertinaje con libertad.

Mo necesito de un profesor de ética para decirme que no puedo, como
orientador de tesis de maestria o de doctorado, sorprender al que se esta
posgraduando con criticas duras a su trabajo porque uno de los examinadores fue
severo en su argumentacion. 5i esto ocurre y yo coincido con las criticas hechas por
el profesor no hay otro camino que el de solidarizarme publicamente con el que se
esta orientando, dividiendo con él la responsabilidad del equivoco o del error
criticado." o necesito un profesor de ética para decirme esto.

Mi buen juicio me lo dice.

Saber que debo respeto a la autonomia, a la dignidad y a la identidad del
educando y, en la practica, buscar la coherencia con este saber, me lleva
inapelablemente a la creacion de algunas virtudes o cualidades sin las cuales ese
saber se vuelve falso, palabreria vacia e inopetrantt-:-.'E Ho sirve para nada, a no ser
para irritar al educando y desmoralizar el discurso hipocrita del educador, hablar
de democracia y libertad pero imponiendo al educando la voluntad arrogante del
maestro.

El ejercicio del buen juicio, del cual sdlo obtendremos ventajas, se hace en el
"cuerpo” de la curiosidad. En este sentido, cuanto mas ponemos en practica de
manera metodica nuestra capacidad de indagar, de comparar, de dudar, de
verificar, tanto mas eficazmente curiosos nos podemos volver y mas critico se
puede hacer nuestro buen juicio. El ejercicio o la educacion del buen juicio va
superando lo que en él existe de instintivo en la evaluacion que hacemos de los
hechos y de los acontecimientos en que nos vemos envueltos. 5i el buen juicio no
basta para orientar o fundamentar mis tacticas de lucha en alguna evaluacicn
moral que hago, tiene sin .embargo, indiscutiblemente, un importante papel en mi
toma de posicidn, de la cual la ética no puede estar ausente, frente a lo que debo
hacer.

Mi buen juicio me dice, por ejemplo, que es inmoral afirmar que el hambre y la
miseria a que estan expuestos millones de brasilefias y brasilefios son una fatalidad
frente a la cual sdlo hay una cosa que para hacer: esperar pacientemente a que
cambie la realidad. Mi buen juicio me dice que eso es inmoral y exige de mi rigor
cientifico la afirmacion de que es posible cambiar con disciplina la voracidad de la
minoria insaciable:

Mi buen juicio me advierte que hay algo que debe ser comprendido en el
comportamiento de Pedrito, silencioso, asustado, distante, temeroso, que se
esconde de si mismo. El buen juicio me indica que el problema no esta en los otros
nifios, en su inquietud, en su alboroto, en su vitalidad. Mi buen juicio no me indica
cual es el problema, pero hace evidente que hay algo que necesita ser sabido. Esta
es la tarea de la ciencia que, sin el buen juicio del cientifico, puede desviarse y
perderse. o tengo duda del fracaso del cientifico a quien le falte la capacidad
de adivinar el sentido de la desconfianza, la apertura a la duda, la inguietud de
quien no esta demasiado seguro de las certezas. Siento lastima, v a veces miedo,

T \gase Paulo Freire, Cartas a Cristina, op. cit.
8 \gase Paulo Freire, Cartas a quien prelende ensedar, México, Siglo XX, 1934,
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del cientifico demasiado seguro de la seguridad, sefior de la verdad y que ni
siquiera sospecha de la historicidad del propio saber.

Es mi buen juicio, en primer lugar, el que me hace sospechar, como minimo que
no es posible que la escuela, si esta de verdad involucrada en la formacion de
educandos educadores, se aleje de las condiciones sociales, culturales, economicas
de sus alumnos, de sus familias, de sus vecinos.

Ho es posible respetar a los educandos, su dignidad, su ser en formacion, su
identidad en construccién, si no se toman en cuenta las condiciones en gque ellos
vienen existiendo, si no se reconoce la importancia de los "conocimientos hechos
de experiencia” con que llegan a la escuela. El respeto debido a dignidad del
educando no me permite subestimar, o lo que es peor, burlarme del saber que él
trae consigo a la escuela.

Cuanto mas riguroso me vuelvo en mi practica de conocer, tanto mas respeto
debo guardar, por critico, con relacion al saber ingenuo que debe ser superado por
el saber producido a traves del ejercicio de la curiosidad epistemoldgica.

Al pensar sobre el deber que tengo, como profesor, de respetar la dignidad del
educando, su autonomia, su identidad en proceso, debo también pensar, como ya
sefialé, en como lograr una practica educativa en la que ese respeto, que sé gue
debo tener para con el educando, se realice en lugar de ser negado. Esto exige de
mi una reflexion critica permanente sobre mi practica, a través de la cual yo voy
evaluando mi actuar con los educandos. Lo ideal es que, tarde temprano, se
invente una forma para que los educandos puedan participar de la evaluacion. Es
que el trabajo es el trabajo del profesor con los alumnos y no del profesor consigo
mismo.

Esta evaluacion critica de la practica va revelando la necesidad de una serie de
virtudes o cualidades sin las cuales ni ella ni el respeto al educando son posibles.

Estas cualidades o virtudes absolutamente indispensables a la puesta en practica
de este otro saber fundamental para la experiencia educativa -saber que debo
respeto a la autonomia, a la dignidad y a la identidad del educando- no son premios
que recibimos por buen comportamiento. Las cualidades o virtudes son construidas
por nosotros al imponernos el esfuerzo de disminuir la distancia que existe entre lo
que decimos y lo que hacemos. Este esfuerzo, el de disminuir la distancia que hay
entre el discurso y la practica, es ya una de esas virtudes indispensables -la de la
coherencia. jCdmo puedo yo, en verdad, continuar hablando del respeto a la
dignidad del educando si lo trato con ironia, si lo discrimino, si lo inhibo con mi
arrogancia. jComo puedo continuar hablando de mi respeto al educando si el
testimonio que le doy es el de la irresponsabilidad, el de quien no cumple con su
deber, el de quien no se prepara u organiza para su practica, el de quien no lucha
por sus derechos ni protesta contra las injusticias?™ La practica docente.
especificamente humana, es profundamente formadora y por eso, ética. Si no se
puede esperar que sus agentes sean santos o angeles, se puede y se debe exigir de
ellos seriedad y rectitud.

La responsabilidad del profesor que a veces no percibimos siempre es grande. La
propia naturaleza de su practica eminentemente formadora subraya la manera en
que se realiza. Su presencia en el salén es de tal manera ejemplar que ningun
profesor o profesora escapa al juicio que los alumnos hacen de él o de ella. y tal
vez el peor de los juicios es el que se expresa en la "falta" de juicio. El peor juicio
es el que considera al profesor una ausencia en el salon.

El profesor autoritario, el profesor permisivo, el profesor competente, serio, el
profesor incompetente, irresponsable, el profesor amoroso con la vida y de la

" |nsisto en la lectura de Cartas a quien pretende ensedar, op. cil.
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gente, el profesor mal querido, siempre con rabia hacia las personas y el mundo,
frio, burocratico. racionalista, ninguno de ellos pasa por los alumnos sin dejar su
huella. De alli la importancia del ejemplo que ofrezca el profesor de su lucidez y
de su compromiso en la pelea por la defensa de sus derechos, asi como por la
exigencia de las condiciones necesarias para el ejercicio de sus deberes. El profesor
tiene el deber de dar sus clases, de realizar su tarea docente. Para eso, requiere
condiciones favorables, higiénicas, espaciales, estéticas, sin las cuales se mueve
con menos eficacia en el espacio pedagdgico. A veces las condiciones son tan malas
que ni se mueve. La falta de respeto a este espacio es una ofensa a los educandos,
a los educadores y a la practica pedagogica.

5. Ensenar exige humildad. tolerancia y lucha en defensa de los derechos de
los educadores

5i hay algo que los brasilefios necesitan saber, desde la mas tierna edad, es que la
lucha en favor del respeto a los educadores y a la educacion significa que la pelea
por salarios menos inmorales es un deber irrecusable y no sdlo un derecho. La lucha
de los profesores en defensa de sus derechos y de su dignidad debe ser entendida
como un momento importante de su practica docente, en cuanto practica ética. llo
es algo externo a la actividad docente, sino algo intrinseco a ella. El combate en
favor de la dignidad de la practica docente es tan parte de ella misma como el
respeto que el profesor debe tener a la identidad del educando, a su persona, a su
derecho de ser. Uno de los peores males que el poder publico nos ha venido
haciendo en Brasil, histéricamente, desde que la sociedad brasilefia se creg, es el
de hacer que muchos de nosotros, existencialmente cansados a fuerza de tanta
desatencidon hacia la educacion publica, corramos el riesgo de caer en la
indiferencia fatalistamente cinica que lleva a cruzar los brazos. "Ho hay nada que
hacer” es el discurso acomodaticio que no podemos aceptar.

Mi respeto de profesor a la persona del educando, a su curiosidad, a su timidez,
que no debo agravar con procedimientos inhibitorios, exige de mi el cultivo de la
humildad y la tolerancia. ;Como puedo respetar la curiosidad del educando si,
carente de humildad y de la real comprension del papel de la ignorancia en la
bisqueda del saber, temo revelar mi desconocimiento? ;Como ser educador, sobre
todo desde una perspectiva progresista, sin aprender, con mayor o menor esfuerzo,
a convivir con los diferentes? ;Como ser educador si no desarrollo en mi la
necesaria actitud amorosa hacia a los educandos con quienes me comprometo y al
propio proceso formador del que soy parte? llo me puede enfadar lo que hago so
pena de no hacerlo bien. El olvido a que esta relegada la practica pedagdgica, que
siento como una falta de respeto a mi persona, no es motivo para no amarla o para
no amar a los educandos. o tengo por qué ejercerla mal. Mi respuesta a la ofensa
a la educacion es la lucha politica consciente, critica y organizada contra los
ofensores. Acepto incluso abandonarla, cansado, a la espera de mejores dias. Lo
que no es posible es permanecer en ella y envilecerla con el desdén por mi mismo y
por los educandos.

Una de las formas de lucha contra la falta de respeto de los poderes publicos
hacia la educacion es, por un lado, nuestro rechazo a transformar nuestra actividad
docente en una pura "chamba®, y, por el otro, nuestra negativa a entenderla y a
ejercerla como practica afectiva de "tios y tias"."

" Forma usual en Brasil de llamar a los maestros ¥ a las maestras. [E]
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Ellos y ellas deben verse a si mismos como profesionistas idéneos, pues es en la
competencia que se organiza politicamente donde tal vez radica la mayor fuerza de
los educadores. Es en este sentido como los drganos de clase deberian dar prioridad
al empefo de formacion permanente de los cuadros del magisterio como tarea
altamente politica y repensar la eficacia de las huelgas. La cuestion que se
plantea, obviamente, no es parar la lucha sino, reconociendo que la lucha es una
categoria histdrica, reinventar la forma también histodrica de luchar.

6. Ensefiar exige la aprehension de la realidad

Otro saber fundamental para la practica educativa es el que se refiere a su
naturaleza. Como profesor necesito moverme con claridad en mi practica. lecesito
conocer las diferentes dimensiones que caracterizan la esencia de la practica, lo
que me puede hacer mas seguro de mi propio desemperio.

El mejor punto de partida para estas reflexiones es la inconclusion de la que el
ser humano se ha hecho consciente. Como vimos, alli radica nuestra educabilidad
lo mismo que nuestra insercion en un movimiento permanente de busqueda en el
cual, curiosos e inguisitivos, no sdlo nos damos cuenta de las cosas sino que
también podemos tener un conocimiento cabal de ellas. La capacidad de aprender,
no solo para adaptamos sino sobre todo para transformar la realidad, para
intervenir en ella y recrearla, habla de nuestra educabilidad en un nivel distinto
del nivel del adiestramiento de los otros animales o del cultivo de las plantas.

Huestra capacidad de aprender, de donde viene la de ensefiar, sugiere, o, mas
que eso, implica nuestra habilidad de aprehender la sustantividad del objeto
aprendido. La memorizacion mecanica del perfil del objeto no es un verdadero
aprendizaje del objeto o del contenido. En este caso, el aprendiz funciona mucho
mas como paciente de la transferencia del objeto o del contenido que como sujeto
critico, epistemoldgicamente curioso, que construye el conocimiento del objeto o
participa de su construccion. Es precisamente gracias a esta habilidad de
aprehender la sustantividad del objeto como nos es posible reconstruir un mal
aprendizaje, en el cual el aprendiz fue un simple paciente de la transferencia del
conocimiento hecha por el educador.

Mujeres y hombres, somos los unicos seres que, social e histdricamente,
llegamos a ser capaces de aprehender. Por eso, somos los dnicos para quienes
aprender es una aventura creadora, algo, por eso mismo, mucho mas rico que
simplemente repetir la leccion dada. Para nosotros aprender es construir,
reconstruir, comprobar para cambiar, lo que no se hace sin apertura al riesgo y a la
aventura del espiritu.

A esta altura, creo poder afirmar gue toda practica educativa demanda la
existencia de sujetos, uno que, al ensefiar, aprende, otro que, al aprender, ensefia,
de alli su cufo gnoseologico; la existencia de objetos, contenidos para ser
ensenados y aprendidos, incluye el uso de métodos, de técnicas, de materiales;
implica, a causa de su caracter directivo, objetivo, suefios, utopias, ideales. De alli
su politicidad, cualidad que tiene la practica educativa de ser politica, de no poder
ser neutral.

La educacion, especificamente humana, es gnoseoldgica, es directiva, por eso es
politica, es artistica y moral, se sirve de medios, de técnicas, lleva consigo
frustraciones, miedos, deseos. Exige de mi, como profesor, una competencia
general, un saber de su naturaleza y saberes especiales, ligados a mi actividad
docente.

5i mi opcion es progresista y he sido y soy coherente con ella, no puedo, como
profesor, permitirme la ingenuidad de pensarme igual al educando, de desconocer
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la especificidad de la tarea del profesor, ni puedo tampoco, por otro lado, negar
que mi papel fundamental es contribuir positivamente para que el educando vaya
siendo el artifice de su formacion con la ayuda necesaria del educador. 5i trabajo
con ninos, debo estar atento a la dificil travesia o senda de la heteronomia a la
autonomia, atento a la responsabilidad de mi presencia que tanto puede ser
auxiliadora como convertirse en perturbadora de la buisgueda inquieta de los
educandos; si trabajo con jovenes o con adultos, debo estar no menos atento con
respecto a lo que mi trabajo pueda significar como estimulo o no a la ruptura
necesaria con algo mal fundado que esta a la espera de superacion. Antes que
nada, mi posicion debe ser de respeto a la persona que quiera cambiar o que se
niegue a cambiar. Mo puedo negarle ni esconderle mi posicion pero no puedo
desconocer su derecho de rechazarla. En nombre del respeto que debo a los
alumnos no tengo por qué callarme, por qué ocultar mi opcidn politica y asumir una
neutralidad que no existe. Esta, la supresion del profesor en nombre del respeto al
alumno, tal vez sea la mejor manera de no respetarlo. Mi papel, por el contrario,
es el de quien declara el derecho de comparar, de escoger, de romper, de decidir y
estimular la asuncidn de ese derecho por parte de los educandos.

Recientemente, en un encuentro publico, un joven recién ingresado a la
universidad me dijo cortésmente:

"Ho entiendo como defiende usted a los sin-tierra, que en el fondo son unos
alborotadores creadores de problemas.”

"Puede haber alborotadores entre los sin-tierra, -respondi- pero su lucha es
legitima y ética.” "Creadora de problemas" es la resistencia reaccionaria de los que
se oponen a sangre y fuego a la reforma agraria. La inmoralidad y el desorden
estan en el mantenimiento de un "orden” injusto.

La conversacion, aparentemente, termind alli. El joven apreté mi mano en
silencio. Ho sé como habra "tratado” después la cuestion, pero fue importante que
hubiera dicho lo que pensaba y que hubiera oido de mi lo que me parece justo que
debia decir.

Es asi como voy intentando ser profesor, asumiendo mis convicciones, disponible
al saber, sensible a la belleza de la practica educativa, instigado por sus desafios
que no le permiten burocratizarse, asumiendo mis limitaciones, acompariadas
siempre del esfuerzo por superarlas, limitaciones que no trato de esconder en
nombre del propio respeto que tengo por los educandos y por mi.

7. Ensefar exige alegria y esperanza

Mi involucramiento con la practica educativa, sabidamente politica, moral,
gnoseoldgica, nunca dejo de realizarse con alegria, lo que no guiere decir que haya
podido fomentarla siempre en los educandos. Pero, en cuanto clima o atmodsfera
del espacio pedagdgico, nunca dejé de estar preocupado por ella.

Hay una relacion entre la alegria necesaria para la actividad educativa y la
esperanza. La esperanza de que profesor y alumnos podemos juntos aprender,
ensefiar, inquietarnos, producir y juntos igualmente resistir a los obstaculos que se
oponen a nuestra alegria. En verdad, desde el punto de vista de la naturaleza
humana, la esperanza no es algo que se yuxtaponga a ella. La esperanza forma
parte de la naturaleza humana. Seria una contradiccion si, primero, inacabado y
consciente del inacabamiento, el ser humano no se sumara o estuviera
predispuesto a participar en un movimiento de busqueda constante y, segundo, que
se buscara sin esperanza. La desesperanza es la negacion de la esperanza. La
esperanza es una especie de impetu natural posible y necesario, la desesperanza es
el aborto de este impetu. La esperanza es un condimento indispensable de la

33

Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMEA: Saberes necesarios para la educativa_* 34

experiencia historica. 5in ella no habria Historia, sino puro determinismo. S6lo hay
Historia donde hay tiempo problematizado y no pre-dado. La inexorabilidad del
futuro es la negacion de la Historia.

Es necesario que quede claro que la desesperanza no es una manera natural de
estar siendo del ser humano, sino la distorsion de la esperanza. Yo no soy primero
un ser de la desesperanza para ser convertido o no por la esperanza. Yo soy, por el
contrario, un ser de la esperanza que, por "x" razones, se volvio desesperanzado.
De alli que una de nuestras peleas como seres humanos deba dirigirse a disminuir
las razones objetivas de la desesperanza que nos inmoviliza.

Por todo eso me parece una enorme contradiccion que una persona progresista,
que no le teme a la novedad, que se siente mal con las injusticias, que se ofende
con las discriminaciones, que se bate por la decencia, que lucha contra la
impunidad, que rechaza el fatalismo cinico e inmovilizante, no esté criticamente
esperanzada.

La desproblematizacion del futuro por una comprension mecanicista de la
Historia, de derecha o de izquierda, lleva necesariamente a la muerte o a la
negacion autoritaria del suefio, de la utopia, de la esperanza. Es que, en el
entendimiento mecanicista y por lo tanto determinista de la Historia, el futuro ya
es conocido. La lucha por un futuro asi a priori conocido prescinde de la esperanza.

La desproblematizacion del futuro, no importa en nombre de qué, es una
ruptura violenta con la naturaleza humana social e historicamente en proceso de
constitucion.

Recientemente, en Olinda, en una mariana como solo los tropicos conocen, entre
lluviosa y llena de sol, tuve una conversacion, que llamaria ejemplar, con un joven
educador popular que a cada instante, a cada palabra, a cada reflexion, reflejaba
la coherencia con que vive su opcidon democratica y popular. Caminabamos,
Danilson Pinto y yo, con el alma abierta al mundo, curiosos, receptivos, por las
sendas de una favela donde temprano se aprende que sdlo a costa de mucha
testarudez se consigue tejer la vida con su casi ausencia -negacion-, con carencia,
con amenazas, con desesperacion, con ofensa y dolor. Mientras andabamos por las
calles de ese mundo maltratado y ofendido yo me iba acordando de experiencias de
mi juventud en otras favelas de Olinda o de 1 Il Recife, de mis dialogos con
favelados y faveladas de alma desgarrada. Tropezando en el dolor humano, nos
preguntabamos acerca de un sinnimero de problemas. ;Qué hacer, en cuanto
educadores, trabajando en un contexto como ése? j;Hay realmente algo qué hacer?
jComo hacer lo que hay que hacer? ;Qué necesitamos saber nosotros, los llamados
educadores, para hacer viables incluso nuestros primeros encuentros con mujeres,
hombres y nifos cuya humanidad es negada y traicionada, cuya existencia es
aplastada? lHos detuvimos en medio de un camino estrecho que permitia la travesia
de la favela por una parte menos maltratada del barrio popular. Abajo, veiamos un
brazo de rio contaminado, sin vida, cuya lama, y no agua, empapa los mocambos’
que estan casi sumergidos en ella. "Mas alla de los mocambos -me dijo Danilson-
hay algo peor: un gran terreno donde se deposita la basura publica. Los habitantes
de toda esa area «<hurgan» en la basura algo que comer, algo que vestir, algo que
los mantenga vivos." Fue en ese horror donde hace dos afios una familia encontrg,
entre la basura de un hospital, pedazos de un seno amputado con los que preparo
su comida dominguera. La prensa dio a conocer el hecho que cito, horrorizado y
lleno de justa rabia, en mi libro, A sombra desta mangueira. Es posible que la
noticia haya provocado en los pragmaticos neoliberales su reaccion habitual y

'r\ i & " " .
dreas encharcadas. [T]

tipicos del N . Bqui a las favelas carocas, con frecuencia construidos en
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fatalista siempre en favor de los poderosos. "Es triste, pero jqué se puede hacer?
Esta es la realidad." La realidad, sin embargo, no es inexorablemente ésta. Es ésta
como podria ser otra y para que sea otra es que los progresistas necesitamos
luchar. Yo me sentiria, mas que triste, desolado y sin encontrarle sentido a mi
presencia en el mundo, si fuertes e indestructibles razones me convencieran de
que la existencia humana se da en el dominio de la determinacion. Dominio en el
que dificilmente se podria hablar de opciones, de decision. de libertad, de ética.
";Qué hacer? La realidad es asi", seria el discurso universal. Discurso mondtono,
repetitivo. como la propia existencia humana. En una historia asi determinada las
posiciones rebeldes no tienen como volverse revolucionarias.

Tengo derecho de sentir rabia, de manifestarla, de tenerla como motivacion
para mi pelea tal como tengo el derecho de amar, de expresar mi amor al mundo,
de tenerlo como motivacion para mi pelea porque, historico, vivo la Historia como
tiempo de posibilidad y no de determinacion. Si la realidad fuera asi porgue
estuviera dicho que asi debe ser no habria siquiera por qué sentir rabia. Mi derecho
a la rabia presupone que, en la experiencia histdrica de la cual participo, el
mariana no es algo pre-dado, sino un desafio, un problema. Mi rabia, mi justa ira,
se funda en mi rebelidn frente a la negacion del derecho de "ser mas" inscrito en la
naturaleza de los seres humanos. Por eso no puedo cruzar los brazos fatalistamente
ante la miseria, eximiéndome, de esa manera, de mi responsabilidad en el discurso
cinico y "tibio" que habla de la imposibilidad de cambiar porque la realidad es asi.
El discurso de la adaptacion o de su defensa, el discurso de la exaltacidn del
silencio impuesto del que resulta la inmovilidad de los silenciados, el discurso del
elogio de la adaptacion considerada como hado o sino es un discurso negador de la
humanizacion de cuya responsabilidad no podemos eximimos. La adaptacion a
situaciones negadoras de la humanizacion solo puede ser admitida como
consecuencia de la experiencia dominadora, o como ejercicio de resistencia, como
tactica en la lucha politica. Doy la impresion de que acepto hoy la condicidn de
silenciado para mejor luchar, cuando me sea posible, contra la negacion de mi
mismo. Esta cuestion, la de la legitimidad de la rabia contra la docilidad fatalista
de cara a la negacion de las personas fue un tema que estuvo implicito en toda
nuestra conversacion aguella mafana.

8. Ensefar exige la conviccidn de que el cambio es posible

Uno de los saberes primeros, indispensables para quien al llegar a favelas o a
realidades marcadas por la traicion a nuestro derecho de ser pretende que su
presencia se vaya convirtiendo en convivencia, que su estar en el contexto se vaya
volviendo estar con él, es el saber del futuro como problema y no como
inexorabilidad. Es el saber de la Historia como posibilidad y no como
determinacion. El mundo no es. El mundo esta siendo. Mi papel en el mundo, como
subjetividad curiosa, inteligente, interferidora en la objetividad con que
dialécticamente me relaciono, no es sdlo el de quien constata lo que ocurre sino
también el de guien interviene como sujeto de ocurrencias. o soy sélo objeto de
la Historia sino gque soy igualmente su sujeto. En el mundo de la Historia, de la
cultura, de la politica, compruebo, no para adaptarme. sino para cambiar. En el
propic mundo fisico, mi comprobacion no me lleva a la impotencia. El
conocimiento sobre los terremotos desarrolld toda una ingenieria que nos ayuda a
sobrevivirlos. Mo podemos eliminarlos pero podemos disminuir los dafos que nos
causan. Al comprobar, nos volvemos capaces de intervenir en la realidad, tarea
incomparablemente mas compleja v generadora de nuevos saberes que la de
simplemente adaptarnos a ella. Es por eso también por lo que no me parece posible

35

Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMEA: Saberes necesarios para la educativa_* 36

ni aceptable la posicion ingenua o, peor, astutamente neutra de quien estudia, ya
sea el fisico, el bidlogo, el socidlogo, el matematico, o el pensador de la
educacion. ladie puede estar en el mundo, con el mundo y con los otros de manera
neutral. Mo puedo estar en el mundo, con las manos enguantadas, solamente
comprobando. En mi la adaptacion es solo el camino para la insercion, que implica
decision, eleccion. intervencion en la realidad. Hay preguntas que debemos
formular insistentemente y que nos hacen ver la imposibilidad de estudiar por
estudiar. De estudiar sin compromiso como si de repente, misteriosamente, no
tuviéramos nada que ver con el mundo, un externo y distante mundo, ajeno a
nosotros como nosotros a él.

;En favor de qué estudio? ;En favor de quién? ;Contra qué estudio? ;Contra quién
estudio?

;Qué sentido tendria la actividad de Danilson en el mundo que descubriamos
desde aguel camino si, para él, la impotencia de aguella gente fustigada por la
carencia estuviera decretada por un destino todopoderoso? A Danilson le restaria
solamente trabajar por la posible mejoria del desempefio de la poblacion en el
proceso irrecusable de su adaptacion a la negacion de la vida. De esa manera, la
practica de Danilson seria el elogio de la resignacion. Sin embargo, en la medida en
que para €l, como para mi, el futuro es problematico y no inexorable, se nos ofrece
otra tarea. La de discutir la problematizacion del mafiana y volverla tan obvia
como la carencia total en la favela, y al hacerlo ir haciendo igualmente obvio que
la adaptacion al dolor, al hambre, a la falta de comodidad, a la falta de higiene
que el yo de cada uno, en cuerpo y alma, experimenta, es una forma de resistencia
fisica a la que se va juntando otra, la cultural. Resistencia a la desconsideracidn
ofensiva de que son objeto los miserables. En el fondo, las resistencias -la organica
y/o la cultural- son manas necesarias para la sobrevivencia fisica y cultural de los
oprimidos. El sincretismo religioso afro-brasilefio expresa la resistencia o la mafa
que la cultura africana de los esclavos usaba para defenderse del poder
hegemdnico del colonizador blanco.

S5in embargo, es preciso que, en la resistencia que nos preserva vivos, en la
comprension del futuro como problema y en la vocacion para ser mds como
expresion de la naturaleza humana en proceso de estar siendo, encontremos
fundamentos para nuestra rebeldia y no para nuestra resignacion frente a las
ofensas que nos destruyen el ser. o es en la resignacion en la que nos afirmamos,
sino en la rebeldia frente a las injusticias.

Una de las cuestiones centrales que tenemos que trabajar es la de convertir las
posturas rebeldes en posturas revolucionarias que nos involucran en el proceso
radical de transformacion del mundo. La rebeldia es un punto de partida
indispensable, es el detonante de la ira justa, pero no es suficiente. La rebeldia en
cuanto denuncia necesita prolongarse hasta una posicion mas radical y critica, la
revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. La transformacion del mundo
implica establecer una dialéctica entre la denuncia de la situacidon deshumanizante
y el anuncio de su superacion, que es, en el fondo, nuestro suefio.

Es a partir de este saber fundamental: cambiar es dificil pero es posible, como
vamos a programar nuestra accion politico-pedagogica, sin importar si el proyecto
con el cual nos comprometemos es de alfabetizacion de adultos o de infantes, de
accion sanitaria, de evangelizacion, o de formacion de mano de obra técnica.

El éxito de educadores como Danilson esta centralmente en esta certeza que
nunca los deja de que es posible cambiar, de que es necesario cambiar, de que
preservar situaciones concretas de miseria es una inmoralidad. Asi es como este
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saber que la Historia viene comprobando se erige en principio de accion y abre
camino a la constitucion, en la practica, de otros saberes indispensables.

lHo se trata obviamente de obligar a la poblacion explotada y sufrida a que se
rebele, que se movilice, que se organice para defenderse, valga decir, para
transformar el mundo. Mo importa si trabajamos con alfabetizacidn, con salud, con
evangelizacion o con todas ellas, se trata en verdad de, junto al trabajo especifico
de cada uno de esos campos, desafiar a los grupos populares para que perciban, en
términos criticos, la violencia y la profunda injusticia que caracterizan su situacion
concreta. Adn mas, que su situacion concreta no es destino cierto o voluntad de
Dios, algo que no puede ser transformado.

Mo puedo aceptar como tactica del buen combate la politica del cuanto peor
mejor, pero tampoco puedo aceptar, impasible, la politica asistencialista que, al
anestesiar la conciencia oprimida, prorroga, sine die, la necesaria transformacicn
de la sociedad. o puedo prohibir que los oprimidos con los que trabajo en una
favela voten por candidatos reaccionarios, pero tengo el deber de advertirlos sobre
el error que cometen, de la contradiccion en que se enredan. Votar por el politico
reaccionario es ayudar a la preservacion del statu quo. Si soy coherente con mi
opcion, jcomo puedo votar por un candidato cuyo discurso, radiante de desamor,
anuncia sus proyectos racistas?

Partiendo de que la experiencia de la miseria es violencia y no la expresion de la
pereza popular o fruto del mestizaje o de la voluntad punitiva de Dios, violencia
contra la que debemos luchar, tengo que irme volviendo cada vez mas competente,
en cuanto educador, para que mi lucha no pierda eficacia. Es que el saber al que
me referi -cambiar es dificil pero es posible-, que me empuja esperanzado a la
accion, no es suficiente para la eficacia necesaria a la que hice mencion. Al
moverme en cuanto fundado en él, necesito tener y renovar saberes especificos en
cuyo campo mi curiosidad se inquieta y mi practica se apoya. ;Como alfabetizar sin
conocimientos precisos sobre la adquisicion del lenguaje, sobre lenguaje e
ideologia, sobre técnicas y métodos de la ensefianza de la lectura y de la escritura?
Por otro lado, ;como trabajar, no importa en qué campo, en el de la
alfabetizacidn, en el de la produccion econdmica en proyectos cooperativos, en el
de la evangelizacion o en el de la salud, sin ir conociendo las mafas que los grupos
humanos usan para producir su sobrevivencia?

Como educador, necesito ir "leyendo” cada vez mejor la lectura del mundo que
los grupos populares con los que trabajo hacen de su contexto inmediato y del mas
amplio del cual el suyo forma parte. Lo que guiero decir es lo siguiente: en mis
relaciones politico-pedagdgicas con los grupos populares no puedo de ninguna
manera dejar de considerar su saber hecho de experiencia. Su explicacidn del
mundo, de la que forma parte la comprension de su propia presencia en el mundo.
y todo eso viene explicito o sugerido o escondido en lo que llamo "lectura del
mundo” que precede siempre a la "lectura de la palabra”.

5i, por un lado, no puedo adaptarme o "convertirme" al saber ingenuo de los
grupos populares, por el otro, si soy realmente progresista, no puedo imponerles
arrogantemente mi saber como el verdadero. El dialogo en el que se va desafiando
al grupo popular a pensar su historia social como experiencia igualmente social de
sus miembros, va revelando la necesidad de superar ciertos saberes que, desnudos,
van mostrando su "incompetencia” para explicar los hechos.

Uno de los equivocos funestos de los militantes politicos de practica
mesianicamente autoritaria fue siempre desconocer por completo la comprensicn
del mundo de los grupos populares. Al verse como portadores de la verdad
salvadora, su tarea no es proponerla sino imponerla a los grupos populares.
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Recientemente, en un debate sobre la vida en la favela, oi de un joven obrero
que ya habia pasado el tiempo en que él se avergonzaba de ser favelado. "Ahora -
decia-, me enorgullezco de todos nosotros, companeros y comparieras, de lo que
hemos hecho con nuestra lucha, de nuestra organizacion. o es el favelado el que
debe tener vergiienza de la condicion de favelado sino aquel que, viviendo bien y
facil, nada hace para transformar la realidad que produce la favela. Eso lo aprendi
con la lucha." Es posible que ese discurso del joven obrero no hubiera provocado
nada o casi nada al militante autoritario mesianico. Es incluso posible que la
reaccion del joven -mas revolucionarista que revolucionario- fuera negativa al
razonamiento del favelado, entendido como expresion de quien se inclina mas
hacia el acomodo que hacia la lucha. En el fondo, el discurso del joven obrero era
la nueva lectura que él hacia de su experiencia social de favelado. Si ayer se
culpaba, ahora se volvia capaz de percibir que no era sdlo responsabilidad suya el
encontrarse en esa condicion. Pero, sobre todo, se tornaba capaz de percibir que la
situacion del favelado no es irrevocable. Su lucha fue mas importante en la
constitucion de su nuevo saber que el discurso sectario del militante
mesianicamente autoritario.

Es importante resaltar que el nuevo momento en la comprension de la vida
social no es exclusivo de una persona. La experiencia que posibilita el discurso
nuevo es social. 5in embargo, una persona u otra se anticipa en hacer explicita la
nueva percepcion de la misma realidad. Una de las tareas fundamentales del
educador progresista es, sensible a la lectura y a la relectura del grupo, provocar a
este y estimular la generalizacion de la nueva forma de comprension del contexto.

Es importante tener siempre claro que inculcar en los dominados la
responsabilidad de su situacion forma parte del poder ideoldgico dominante. De alli
la culpa que ellos sienten, en determinado momento de sus relaciones con su
contexto y con las clases dominantes, por encontrarse en esta o aguella situacidn
de desventaja. La respuesta gque recibi de una mujer sufrida, en San Francisco,
California, en una institucion catdlica de asistencia a los pobres, es ejemplar.
Hablaba con dificultad del problema que la afligia y yo, sin tener casi qué decir,
afirmé indagando: "Usted es norteamericana, jno es verdad?

"Ho. Soy pobre", respondid, como si estuviera pidiendo disculpas a la
"norteamericanidad” por su fracaso en la vida. Me acuerdo de sus ojos azules
anegados en lagrimas expresando su sufrimiento y la asuncion de la culpa por su
"fracaso” en el mundo. Personas como ella forman parte de ,las legiones de
ofendidos que no ubican la razon de ser de su dolor en la perversidad del sistema
social, econdmico, politico en que viven, sino en su propia incompetencia. Mientras
se sientan asi, piensen asi y actien asi, reforzaran el poder del sistema. Se vuelven
conniventes con el orden deshumanizante.

La alfabetizacion en un area de miseria, por ejemplo, sdlo adquiere sentido en
la dimension humana si, con ella, se realiza una especie de psicoanalisis historico-
politico-social del que vaya resultando la extraversion de la culpa indebida. Esto
corresponde a la "expulsion” del opresor de "dentro” del oprimido, en cuanto
sombra invasora. Sombra que, expulsada por el oprimido, debe ser sustituida por su
autonomia y su responsabilidad. Sin embargo, hay que destacar que pese a la
relevancia ética y politica del esfuerzo conscientizador que acabo de sefalar, no es
posible detenerse en él y dejar relegada a un segundo plano la ensefianza de la
escritura y de la lectura de la palabra. Desde una perspectiva democratica, no
podemos transformar una clase de alfabetizacion en un espacio donde se prohibe
toda reflexion en torno de la razon de ser de los hechos ni tampoco en una
"asamblea libertadora”. La tarea fundamental de los Danilson, entre los cuales me
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situo, es experimentar con intensidad la dialéctica entre "la lectura del mundo” y la
"lectura de la palabra”.

"Programados para aprender" e imposibilitados de vivir sin la referencia de un
marniana, donde quiera que haya mujeres y hombres habra siempre qué hacer,
habra siempre qué ensefiar, habra siempre qué aprender.

lHo obstante, para mi nada de eso tiene sentido si se lo realiza contra la vocacion
para el "ser mas", que se constituye histdrica y socialmente, y en el que mujeres y
hombres estamos insertos.

9. Ensefar exige curiosidad
Un poco mds sobre la curiosidad

Si existe una practica ejemplar como negacion de la experiencia formadora es la
que dificulta o inhibe la curiosidad del educando y, en consecuencia, la del
educador. Es que el educador que sigue procedimientos autoritarios o
parternalistas que impiden o dificultan el ejercicio de la curiosidad del educando,
termina por entorpecer su propia curiosidad. Hinguna curiosidad se sustenta
éticamente en el ejercicio de la negacidn de la otra curiosidad. La curiosidad de los
padres que sdlo se experimenta en el sentido de saber como y donde anda la
curiosidad de los hijos se burocratiza y perece. La curiosidad que silencia a otra
también se niega a si misma. El buen clima pedagogico-democratico es aguel en el
que el educando va aprendiendo, a costa de su propia practica, que su curiosidad
como su libertad debe estar sujeta a limites, pero en ejercicio permanente.
Limites asumidos éticamente por €l. Mi curiosidad no tiene derecho de invadir la
privacidad del otro y exponerla a los demas.

Como profesor debo saber que sin la curiosidad que me mueve, que me inguieta,
que me inserta en la busqueda, no aprendo ni ensefio. Ejercer mi curiosidad de
manera correcta es un derecho que tengo como persona y al que corresponde el
deber de luchar por €l, el derecho a la curiosidad. Con la curiosidad domesticada
puedo alcanzar la memorizacion mecanica del perfil de este o de aguel objeto,
pero no el aprendizaje real o el conocimiento cabal del objeto. La construccion o
la produccion del conocimiento del objeto implica el ejercicio de la curiosidad, su
capacidad critica de "tomar distan- cia" del objeto, de observarlo, de delimitarlo,
de escindirlo, de "cercar" el objeto o hacer su aproximacion metddica, su
capacidad de comparar, de preguntar.

Estimular la pregunta, la reflexion critica sobre la propia pregunta, lo que se
pretende con esta o con aquella pregunta en lugar de la pasividad frente a las
explicaciones discursivas del profesor, especie de respuestas a preguntas que
nunca fueron hechas. Esto no significa realmente que, en nombre de la defensa de
la curiosidad necesaria, debamos reducir la actividad docente al puro ir y venir de
preguntas y respuestas que se esterilizan burocraticamente. La capacidad de
dialogo no niega la validez de momentos explicativos, narrativos, en que el
profesor expone o habla del objeto. Lo fundamental es, que profesor y alumnos
sepan que la postura que ellos, profesor y alumnos, adoptan, es dialdgica, abierta,
curiosa, indagadora y no pasiva, en cuanto habla o en cuanto escucha. Lo que
importa es que profesor y alumnos se asuman como seres epistemoldgicamente
curiosos.

En este sentido, el buen profesor es el que consigue, mientras habla, traer al
alumno hasta la intimidad del movimiento de su pensamiento. De esa manera su
aula es un desafio y no una "cancion de cuna". Sus alumnos se cansan, no se
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duermen. Se cansan porque acomparnan las idas y venidas de su pensamiento,
descubren sus pausas, sus dudas, sus incertidumbres.

Antes de cualquier discusion tentativa sobre técnicas, sobre materiales, sobre
métodos para una clase dinamica como ésa, es preciso, incluso indispensable, que
el profesor "descanse” en el saber de que la piedra fundamental es la curiosidad del
ser humano. Es ella la que me hace preguntar, conocer, actuar, pero preguntar,
reconocer.

Seria una buena tarea para un fin de semana proponer a un grupo de alumnos
que registrara, cada uno por su lado, las formas de curiosidad mas sobresalientes
que los hayan asaltado, en razon de qué, de cual situacion derivada de noticieros
de television, de propaganda, de videogame, del gesto de alguien, no importa. Qué
"tratamiento” dieron a la curiosidad, si ésta fue facilmente superada o si, por el
contrario, condujo a otro tipo de curiosidad. 5i en el proceso curioso consultaron
fuentes, diccionarios, computadoras, libros, si hicieron preguntas a otros. 5i la
curiosidad en cuanto desafio provoco algin conocimiento provisional de algo, o no.
Queé sintieron cuando se sorprendieron trabajando su propia curiosidad. Es posible
que, preparados para pensar la propia curiosidad, hayan sido menos curiosas o
curiosos.

El experimento se podria ajustar y profundizar al punto, por ejemplo, de realizar
un seminario quincenal para debatir los diversos tipos de curiosidad asi como sus
desdoblamientos.

El ejercicio de la curiosidad la hace mas criticamente curiosa, mas
metodicamente "perseguidora” de su objeto. Cuanto mas se intensifica la curiosidad
espontanea, pero sobre todo, cuanto mas se "rigoriza," tanto mas epistemoldgica se
va volviendo.

Hunca fui un admirador ingenuo de la tecnologia: no la divinizo, por un lado, ni
la satanizo, por el otro. Por eso mismo siempre estuve en paz para lidiar con ella.
o tengo ninguna duda del enorme potencial de estimulos y desafios a la curiosidad
que la tecnologia coloca al servicio de los nifios y de los adolescentes de las
llamadas clases sociales favorecidas. Mo fue por otra razén que, cuando yo era
secretario de Educacion de la ciudad de Sao Paulo, hice que la computadora llegara
a la red de escuelas municipales. lHadie mejor que mis nietos y nieta para hablarme
de su curiosidad despertada por las computadoras con las cuales conviven.

El ejercicio de la curiosidad convoca a la imaginacidn, a la intuicion, a las
emociones, a la capacidad de conjeturar, de comparar, para que participen en la
busqueda del perfil del objeto o del hallazgo de su razon de ser. Un ruido, por
ejemplo, puede provocar mi curiosidad. Observo el espacio donde parece que se
esta verificando, Aguzo el oido. Procuro comparar con otro ruido cuya razon de ser
ya conozco. Investigo mejor el espacio. Admito varias hipdtesis en tomo de la
posibilidad del origen del ruido. Elimino algunas hasta que llego a su explicacion.

Una vez satisfecha una curiosidad, la capacidad que tengo de inquietarme y
buscar contimda en pie. Mo habria existencia humana sin nuestra apertura de
nuestro ser al mundo, sin la transitividad de nuestra conciencia.

Cuanto mas realizo estas operaciones con un mayor rigor metddico tanto mas me
aproximo con mayor exactitud a los hallazgos de mi curiosidad.

Uno de los saberes fundamentales para mi practica educativo-critica es el que
me advierte de la necesaria promocion de la curiosidad espontanea a curiosidad
epistemologica.
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Otro saber indispensable a la practica educativo-critica es el que me dice como
lidiar con la relacion autoridad-libertad,”® siempre tensa y que genera tanto
disciplina como indisciplina.

La disciplina, gque resulta de la armonia o del equilibrio entre autoridad vy
libertad, implica por necesidad el respeto de la una por la otra que se expresa en
la asuncidn que hacen ambas de limites que no pueden ser transgredidos.

El autoritarismo y el libertinaje son rupturas del tenso equilibrio entre autoridad
y libertad. El autoritarismo es la ruptura en favor de la autoridad contra la libertad
y el libertinaje, la ruptura en favor de la libertad contra la autoridad.
Autoritarismo y libertinaje son formas indisciplinadas de comportamiento que
niegan lo que vengo llamando vocacion ontoldgica del ser humano.*'

Asi como no existe disciplina en el autoritarismo o en el libertinaje, en rigor
tanto la autoridad como la libertad desaparecen de ambos. Solamente en las
practicas en que el autoritarismo y la libertad se afirman y se preservan como
tales, por lo tanto en el respeto mutuo, es cuando se puede hablar de practicas
disciplinadas como también de practicas favorables a la vocacion para el ser mas.

En funcidn de nuestro pasado autoritario, no siempre impugnado con seguridad
por una modernidad ambigua, oscilamos entre formas autoritarias y formas
libertinas. Entre una cierta tirania de la libertad y la exacerbacion de la autoridad
o también en la combinacion de ambas hipotesis.

Lo mejor seria que experimentaramos la confrontacion realmente tensa en la
que, la autoridad por un lado y la libertad por el otro, midiéndose, se evaluaran y
fueran aprendiendo a ser o a estar siendo ellas mismas, en la produccion de
situaciones dialogicas. Para esto es indispensable que ambas, autoridad y libertad,
se vayan convirtiendo cada vez mas al ideal del respeto comun, dnica manera de
legitimarse.

Comencemos por reflexionar sobre algunas de las cualidades que la autoridad
docente democratica necesita encarnar en sus relaciones con la libertad de los
alumnos. Es interesante observar que mi experiencia discente es fundamental para
la practica docente que tendré mafana o que estoy teniendo ahora de manera
simultanea con aquélla. Es viviendo criticamente mi libertad de alumno o de
alumna como, en gran parte, me preparo para asumir o rehacer el ejercicio de mi
autoridad de profesor. Para eso, como alumno que hoy suefa con ensefiar manana
o como alumno que ya ensena hoy, debo tener como objeto de mi curiosidad las
experiencias que vengo teniendo con varios profesores, y las mias propias, si las
tengo, con mis alumnos. Lo que quiero decir es lo siguiente: no debo pensar tan
solo en los contenidos programaticos que son expuestos o discutidos por los
profesores de las diferentes materias sino, al mismo tiempo, de la manera mas
abierta., dialdgica, o mas cerrada, autoritaria, en como este o aquel profesor
ensefia.

2 \tsase Paulo Freire, Cartas a quien pratende ensefiar op. cit.
# \ease Paulo Freire, Pedagogla del oprmido. op. cil
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3. ENSENAR ES UNA ESPECIFICIDAD HUMANA

jQué posibilidades de expresarse, de crecer, viene teniendo mi curiosidad? Creo
que una de las cualidades esenciales que la autoridad docente democratica debe
revelar en sus relaciones con las libertades de los alumnos es la seguridad en si
misma. La seguridad que se expresa en la firmeza con que actua, con que decide,
con que respeta las libertades, con que discute sus propias posiciones, con gque
acepta reexaminarse.

Segura de si, la autoridad no necesita hacer, a cada instante, el discurso sobre
su existencia, sobre si misma. o necesita preguntar a nadie, con la certeza de su
legitimidad, si "sabe con quién esta hablando". Ella esta segura de si porque tiene
autoridad, porque la ejerce con indiscutible sabiduria.

1. Ensenar exige seguridad, competencia profesional y generosidad

La seguridad con que la autoridad docente se mueve implica otra, la que se funda
en su competencia profesional. Minguna autoridad docente se ejerce sin esa
competencia. El profesor que no lleve en serio su formacidn, que no estudie, que
no se esfuerce por estar a la altura

de su tarea no tiene fuerza moral para coordinar las actividades de su clase. Esto
no significa, sin embargo, que i la opcidn y la practica democratica del maestro o
de la , maestra sean determinadas por su competencia cientifica. Hay maestros y
maestras cientificamente preparados pero autoritarios a toda prueba. Lo que
quiero decir es que la incompetencia profesional descalifica la autoridad del
maestro.

Otra cualidad indispensable a la autoridad en sus relaciones con las libertades es
la generosidad. Ho hay nada que minimice mas la tarea formadora de la autoridad
que la mezquindad con que se comporte.

La arrogancia farisaica, malvada, con que juzga a los otros y la suave indulgencia
con gue se 'juzga o con la que juzga a los suyos. La arrogancia que niega la
generosidad niega también la humildad, que no es virtud de los que ofenden ni
tampoco de los que se regocijan con su humillacion. El clima de respeto que nace
de relaciones justas, serias, humildes, generosas, en las que la autoridad docente y
las libertades de los alumnos se asumen éticamente, autentica el caracter
formador del espacio pedagogico.

La reaccion negativa al ejercicio del mando es tan in- compatible con el
desempeno de la autoridad como la avidez por el mando. "Mandonismo” seria el
término que definiera exactamente ese gozo irrefrenable y des- medido por el
mando.

La autoridad docente "mandonista”, rigida, no supone ninguna creatividad en el
educando. o forma parte de su forma de ser esperar, por lo menos, a que el
educando demuestre el gusto de aventurarse.

La autoridad coherentemente democratica, que se funda en la certeza de la
importancia, ya sea de si misma, ya sea de la libertad de los educandos para la
construccion de un clima de auténtica disciplina, nunca minimiza la libertad. Por el
contrario, le apuesta a ella. Se emperia en desafiarla siempre y siempre; nur.ca ve,
en la rebeldia de la libertad, una serial de deterioro del orden. La autoridad
coherentemente democratica esta convencida de que la verdadera disciplina no
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existe en la inercia, en el silencio de los silenciados, sino en el alboroto de los
inquietos. en la duda que instiga, en la esperanza que despierta.

Es mas, la autoridad coherentemente democratica, que reconoce la eticidad de
nuestra presencia, la de las mujeres y de los hombres, en el mundo, reconoce,
también y necesariamente, que no se vive la eticidad sin libertad y que no se tiene
libertad sin riesgo. El educando que ejercita su libertad se volvera tanto mas libre
cuanto mas éticamente vaya asumiendo la responsabilidad de sus acciones. Decidir
es romper y, para eso, tengo que correr el riesgo. llo se rompe como quien toma un
jugo de chirimoya en una playa tropical. Pero, por otro lado, la autoridad
coherentemente democratica jamas se omite.

Si bien se niega, por un lado, a silenciar la libertad de los educandos, rechaza,
por otro, su supresion del proceso de construccion de la buena disciplina. Siempre
esta presente en la practica de la autoridad coherentemente democratica un
esfuerzo que la vuelve casi esclava de un suefio 'fundamental: el de persuadir o
convencer a la libertad de que ella va construyendo consigo misma, en si misma, su
autonomia, con materiales que, aungue llegados de fuera, son reelaborados por
ella. Es con ella, con la autonomia que se construye penosamente, como la libertad
va llenando el "espacio” antes "habitado" por su dependencia. Su autonomia se
funda en la responsabilidad que va siendo asumida.

El papel de la autoridad democratica no es sefalar las lecciones de la vida para
las libertades y transformar la existencia humana en un "calendario" escolar
"tradicional”, sino dejar claro con su testimonio que, por mas que ella tenga un
contenido programatico que proponer, lo fundamental en el aprendizaje del
contenido es la construccion de la responsabilidad de la libertad que se asume.

En el fondo, lo esencial de las relaciones entre educador y educando, entre
autoridad y libertades, entre padres, madres, hijos e hijas es la reinvencion del ser
humano en el aprendizaje de su autonomia.

Me muevo como educador porgue, primero, me muevo COMo persona.

Puedo saber tanto pedagogia, biologia como astronomia, puedo cuidar de la
tierra como puedo navegar. Soy persona. 5¢ gqué ignoro y sé qué sé. Por eso, tanto
puedo saber lo que todavia no sé como puedo saber mejor lo que ya sé. Y sabré
tanto mejor y mas auténticamente cuanto mas eficazmente construya mi
autonomia respecto a los otros.

Ensefiar y, mientras ensefio, manifestar a los alumnos cuan fundamental es para
mi respetarlos y respetarme, son tareas que jamas dividi. Hunca me fue posible
separar en dos momentos la ensefianza de los contenidos de la formacion ética de
los educandos. La practica docente que no existe sin el discente es una practica
entera. La ensefianza de los contenidos implica el testimonio ético del profesor. La
belleza de la practica docente se compone del anhelo vivo de competencia del
docente y de los discentes y de su suefio ético. o hay lugar en esta belleza para la
negacion de la decencia, ni de forma grosera ni farisaica. llo hay lugar para
puritanismo. 56lo hay lugar para pureza.

Este es otro saber indispensable para la practica docente. El saber que es
imposible desligar la ensefianza de los contenidos de la formacion ética de los
educandos. De separar practica de teoria, autoridad de libertad, ignorancia de
saber, respeto al profesor de respeto a los alumnos, ensefiar de aprender. Hinguno
de estos términos nos puede ser mecanicamente separado uno del otro. Como
profesor, tanto lidio con mi libertad como con mi autoridad en ejercicio, pero
también lidio directamente con la libertad de los educandos, que debo respetar, y
con la creacion de su autonomia tanto como con los ensayos de construccion de la
autoridad de los educandos. Como profesor, no me es posible ayudar al educando a
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superar su ignorancia si no supero permanentemente la mia. Ho puedo ensenar lo
que no sé. Pero éste, repito, no es un saber del que debo solamente hablar y
hablar con palabras que se lleva el viento. Al contrario, es un saber que debo vivir
concretamente con los educandos. El mejor discurso sobre él es el ejercicio de su
practica. Es respetando concretamente el derecho del alumno a indagar, dudar,
criticar, como "hablo" de esos derechos. Mi pura habla sobre esos derechos, a la
que no corresponda su concretizacion, no tiene sentido.

Cuanto mas pienso en la practica educativa y reconozco la responsabilidad que
ella nos exige, mas me convenzo de nuestro deber de luchar para que ella sea
realmente respetada. 5i no somos tratados con dignidad y decencia por la
administracion privada o publica de la educacidn, es dificil que se concrete el
respeto que como maestros debemos a los educandos.

2. Ensefiar exige compromiso

Otro saber que debo traer conmigo y que tiene que ver con casi todos a los que me
he referido es el de que no es posible ejercer la actividad del magisterio como si
nada ocurriera con nosotros. Como seria imposible que saliéramos a la lluvia
expuestos totalmente a ella, sin defensas, y no nos mojaramos. Ho puedo ser
maestro sin ponerme ante los alumnos, sin revelar con facilidad o resistencia mi
manera de ser, de pensar politicamente. Ho puedo escapar a la apreciacion de los
alumnos. Y la manera en que ellos me perciben tiene una importancia capital para
mi desempeno. De alli, pues, que una de mis preocupaciones centrales deba ser la
de buscar la aproximacion cada vez mayor entre lo que digo y lo que hago, entre lo
que parezco ser y lo que realmente estoy siendo.

5i un alumno me pregunta qué es "tomar distancia epistemoldgica del objeto” le
respondo que no sé, pero que puedo llegar a saber, eso no me da la autoridad de
qguien conoce, me da la alegria de, al asumir mi ignorancia, no haber mentido. Y no
haber mentido abre para mi un crédito junto a los alumnos que debo preservar.
Hubiera sido imposible desde el punto de vista ético dar una respuesta falsa, una
palabreria cualguiera. Un "rollo”, como se dice popularmente. Pero, precisamente
porque la practica docente, sobre todo como la entiendo, me pone en la situacidn
que debo estimular de que se me formulen diferentes preguntas, necesito
prepararme al maximo para continuar sin mentir a los alumnos, para no tener que
afirmar una y otra vez que no se.

Saber que no puedo pasar inadvertido a los alumnos, y que la manera en que me
perciben me ayuda o me perjudica en el cumplimiento de mi tarea como profesor,
aumenta en mi los cuidados con mi desempefio. 5 mi opcidn es democratica,
progresista, no puedo tener una practica reaccionaria, autoritaria, elitista. lo
puedo discriminar al alumno por ningun motivo. La percepcion que el alumno tiene
de mi no resulta exclusivamente de como actuo sino también de como el alumno
entiende como actuo. Ho puedo, evidentemente, pasarme los dias preguntandole a
los alumnos qué piensan de mi o como me evalian. Pero debo estar atento a la
lectura que hacen de mi actividad con ellos. lNecesitamos aprender a comprender
el significado de un silencio, o de una sonrisa, o de una retirada del salon de
clases. El tono menos cortés con que fue hecha una pregunta. Al fin y al cabo, el
espacio pedagogico es un texto para ser constante- mente "leido”, interpretado,
"escrito” y "reescrito”. En este sentido, cuanto mas solidaridad exista entre
educador y educandos en el "trato" de ese espacio, tantas mas posibilidades de
aprendizaje democratico se abren para la escuela.

Creo que el profesor progresista nunca necesitd estar tan alerta como hoy frente
a la astucia con que la ideologia dominante insinda la neutralidad de la educacion.
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Desde ese punto de vista, que es reaccionario, el espacio pedagdgico, neutro por
excelencia, es agquel en el que se adiestran los alumnos para practicas apoliticas,
como si la manera humana de estar en el mundo fuera o pudiera ser una manera
neutra.

Mi presencia de profesor, que no puede pasar inadvertida a los alumnos en la
clase y en la escuela, es una presencia politica en si misma. En cuanto presencia no
puedo ser una omision sino un sujeto de opciones. Debo revelar a los alumnos mi
capacidad de analizar, de comparar, de evaluar, de decidir, de optar, de romper.
Mi capacidad de hacer justicia, de no faltar a la verdad. Mi testimonio tiene gque
ser, por eso mismo, ético.

3. Ensefiar exige comprender que la educacion es una forma de intervencion
en el mundo

Otro saber del que no puedo ni siquiera dudar un momento en mi practica
educativo-critica es el de que, como experiencia especificamente humana, la
educacion es una forma de intervencion en el mundo. Intervencion que mas alla del
conocimiento de los contenidos bien o mal ensefiados y/o aprendidos implica tanto
el esfuerzo de reproduccion de la ideologia dominante como su
desenmascaramiento. La educacidn, dialéctica y contradictoria, no podria ser sdlo
una u otra de esas cosas. Mi mera reproductora ni mera desenmascaradora de la
ideologia dominante.

La educacidon nunca fue, es, o puede ser neutra, "indiferente" a cualquiera de
estas hipdtésis, la de la reproduccion de la ideologia dominante o la de su
refutacion. Es un error decretarla como tarea solamente reproductora de la
ideologia dominante, como es un error tomarla como una fuerza reveladora de la
realidad, que actia libremente, sin obstaculos ni duras dificultades. Errores que
implican directamente visiones defectuosas de la Historia y de la conciencia.

Por un lado, la concepcidon mecanicista de la Historia, que reduce la conciencia a
un puro reflejo de la materialidad, y por otro, el subjetivismo idealista, que
hipertrofia el papel de la conciencia en el acontecer historico. Hosotros, mujeres y
hombres, no somos ni seres simplemente determinados ni tampoco estamos libres
de condicionamientos genéticos, culturales, sociales, histdricos, de clase, de
género, que nos marcan y a los cuales estamos referidos.

Desde el punto de vista de los intereses dominantes, no hay duda de que la
educacion debe ser una practica inmovilizadora y encubridora de verdades. Sin
embargo, cada vez que la coyuntura lo exige, la educacion dominante es
progresista a su manera, progresista "a medias". Las fuerzas dominantes estimulan
y materializan avances técnicos comprendidos y, tanto cuanto posible, realizados
de manera neutra. Seria demasiado ingenuo de nuestra parte, incluso angelical,
esperar que la "bancada ruralista”. aceptara tranquila y conforme la discusion que
se realiza en las escuelas rurales e incluso urbanas sobre la reforma agraria como
proyecto econdmico, politico y ético de la mayor importancia para el propio
desarrollo nacional. Esa es una tarea que los educadores y educadoras progresistas
deben cumplir, dentro y fuera de las escuelas. Es una tarea que debe ser realizada
por organizaciones no gubernamentales y sindicatos democraticos. Por otro lado,
ya no es ingenuo esperar que el empresario que se moderniza, de origen urbano,
apoye la reforma agraria. Sus intereses en la expansion del mercado lo hacen
"progresista” frente a la reaccion ruralista. El propio comportamiento progresista
del empresariado que se moderniza, progresista frente a la truculencia retrégrada
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de los ruralistas, pierde su humanismo en el enfrentamiento entre los intereses
humanos y los del mercado.

Para mi es una inmoralidad que a los intereses radicalmente humanos se
sobrepongan, como se viene haciendo, los intereses del mercado.

Contindo alerta a la advertencia de Marx, sobre la necesidad del radicalismo
para estar siempre despierto a todo lo que respecta a la defensa de los intereses
humanos. Intereses superiores a los de puros grupos o clases de gente.

Al reconocer que, precisamente porque nos volvimos seres capaces de observar,
de comparar, de evaluar, de escoger, de decidir, de intervenir, de romper, de
optar, nos hicimos seres éticos y se abrio para nosotros la posibilidad de
transgredir la ética, nunca podria aceptar la transegresion como un derecho sino
como una posibilidad. Posibilidad contra la cual debemos luchar y no quedarnos de
brazos cruzados. De ahi mi rechazo riguroso a los fatalismos guietistas que
terminan por absorber las transgresiones éticas en lugar de condenarlas. o puedo
volverme connivente con un orden perverso y exculparlo de su maldad al atribuir a
"fuerzas ciegas" e imponderables los dafios que él causa a los seres humanos. El
hambre frente a la abundancia y el desempleo en el mundo son inmoralidades Y no
fatalidades, como lo pregona el reaccionarismo con aires de quien sufre sin poder
hacer nada. Lo que gquiero repetir, con fuerza, es que nada justifica la
minimizacion de los seres humanos, en el caso de las mayorias compuestas por
minorias que adn no percibieron que juntas serian mayoria. lada, ni el avance de
la ciencia y/o de la tecnologia, puede legitimar un "orden" desordenador en el que
solo las minorias del poder despilfarran y gozan mientras que a las minorias con
dificultades incluso para sobrevivir se les dice que la realidad es asi, que su hambre
es una fatalidad de fines del siglo. o junto mi voz a la de quienes, hablando de
paz, piden a los oprimidos, a los harapientos del mundo, su resignacion. Mi voz
tiene otra semantica, tiene otra musica. Hablo de la resistencia, de la in-
dignacion, de la "justa ira" de los traicionados y de los enganados. De su derecho y
de su deber de rebelarse contra las transgresiones éticas de que son victimas cada
vez mas. La ideologia fatalista del discurso y de la politica neoliberales de las que
vengo hablando es un momento de la desvalorizacion antes mencionada de los
intereses humanos en relacion con los del mercado.

Dificilmente un empresario moderno estaria de acuerdo en que fuera un derecho
de "su" obrero, por ejemplo, discutir durante el proceso de su alfabetizacion o en
el desarrollo de algun curso de perfeccionamiento técnico, esta misma ideologia a
la que me he venido refiriendo. Discutir, por ejemplo, la afirmacidn: "El desempleo
en el mundo es una fatalidad de fines de este siglo.” Y jpor qué hacer la reforma
agraria no es también una fatalidad? Y ;por qué acabar con el hambre y con la
miseria no son igualmente fatalidades de las cuales no se puede escapar?

La afirmacion segun la cual lo que interesa a los obreros es alcanzar el maximo
de su eficiencia técnica y no perder tiempo con debates "ideoldgicos” que no llevan
a nada, es reaccionaria. El obrero necesita inventar, a partir del propio trabajo, su
ciudadania, pues ésta no se construye solamente con su eficiencia técnica sino
también con su lucha politica en favor de la recreacion de la sociedad injusta, para
que ceda su lugar otra menos injusta y mas humana.

El empresario moderno, vuelvo a insistir, acepta, estimula y patrocina
naturalmente el adiestramiento técnico de "su" obrero. Lo que él rechaza
necesariamente es su formacion que, al paso que incluye el saber técnico y
cientifico indispensable, habla de su presencia en el mundo. Presencia humana,
presencia ética, envilecida en cuanto que se la transforma en una pura sombra.
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Ho puedo ser profesor si no percibo cada vez mejor que mi practica, al no poder
ser neutra, exige de mi una definicion. Una toma de posicion. Decision. Ruptura.
Exige de mi escoger entre esto y aquello. Mo puedo ser profesor en favor de
quienquiera y en favor de no importa qué. Ho puedo ser profesor en favor
simplemente del Hombre o de la Humanidad, frase de una vaguedad demasiado
contrastante con lo concreto de la practica educativa. Soy profesor en favor de la
decencia contra la falta de pudor, en favor de la libertad contra el autoritarismo,
de la autoridad contra el libertinaje, de la democracia contra la dictadura de
derecha o de izquierda. Soy profesor en favor de la lucha constante contra
cualguier forma de discriminacion, contra la dominacion econdomica de los
individuos o de las clases sociales. Soy profesor contra el orden capitalista vigente
que inventd esta aberracion; la miseria en la abundancia. Soy profesor en favor de
la esperanza que me anima a pesar de todo. Soy profesor contra el desengaiio que
me consume y me inmoviliza. Soy profesor en favor de la belleza de mi propia
practica, belleza que se pierde si no cuido del saber que debo enseiiar, si no peleo
por este saber, si no lucho por las condiciones materiales necesarias sin las cuales
mi cuerpo, descuidado, corre el riesgo de debilitarse y de ya no ser el testimonio
que debe ser de luchador pertinaz, que se cansa pero no desiste. Belleza que se
esfuma de mi practica si, soberbio, arrogante y desdefioso con los alumnos, no me
canso de admirarme.

De la misma manera en que no puedo ser profesor sin sentirme capacitado para
ensefiar correctamente y bien los contenidos de mi disciplina tampoco puedo, por
otro lado, reducir mi practica docente a la mera ensefianza de esos contenidos. Ese
es tan solo un momento de mi actividad pedagdgica. Tan importante como la
ensefianza de los contenidos es mi testimonio ético al ensefiarlos. Es la decencia
con que lo hago. Es la preparacion cientifica revelada sin arrogancia, al contrario,
con humildad. Es el respeto nunca negado al educando, a su saber "hecho de
experiencia” que busco superar junto con él.

Tan importante como la ensefianza de los contenidos es mi coherencia en el
saldn de clase. La coherencia entre lo que digo, lo que escribo y lo que hago.

Es importante que los alumnos perciban el esfuerzo que hacen el profesor o la
profesora al buscar su coherencia; es preciso también que este esfuerzo sea de vez
en cuando discutido en clase. Hay situaciones en que la conducta de la profesora
puede parecer contradictoria a los alumnos. Esto sucede casi siempre cuando el
profesor simplemente ejerce su autoridad en la coordinacion de las actividades de
la clase y a los alumnos les parece que él, el profesor, se excedid en su poder. A
veces, el mismo profesor no tiene certeza de haber realmente rebasado o no el
limite de su autoridad.

4. Ensefar exige libertad y autoridad

En otro momento de este texto me referi al hecho de que no hemos resuelto aun el
problema de la tension entre la autoridad y la libertad. Inclinados como estamos a
superar la tradicion autoritaria, tan presente entre nosotros, nos deslizamos hacia
formas libertinas de comportamiento y descubrimos autoritarismo donde solo hubo
ejercicio legitimo de la autoridad.

Recientemente, un joven profesor universitario, de opcidn democratica,
comentaba conmigo lo que le parecia haber sido un desvio suyo en el uso de su
autoridad. Me dice, consternado, haberse opuesto a que un alumno de otra clase
permaneciera en la puerta entreabierta de su saldn, conversando con gestos con
una de las alumnas. El profesor habia tenido incluso que dejar de hablar ante el
desconcierto provocado por la situacion. Para él, su decision, con la que habia
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devuelto al espacio pedagdgico el clima necesario para continuar su actividad
especifica y restaurado el derecho de los estudiantes y el suyo propio a proseguir la
practica docente, habia sido autoritaria. En verdad, no. Libertinaje hubiera sido si
permitia que la indisciplina de una libertad mal entendida desequilibrara el
contexto pedagdgico, perjudicando asi su funcionamiento.

En uno de los innumerables debates en que he participado, en el que se discutia
precisamente la cuestion de los limites sin los cuales la libertad degenera en
libertinaje y la autoridad en autoritarismo, oi de uno de los participantes que, al
hablar de los limites de la libertad, yo estaba repitiendo la cantilena que
caracterizaba el discurso de un profesor suyo, reconocidamente reaccionario,
durante el régimen militar. Para mi interlocutor, la libertad estaba por encima de
cualquier limite. Para mi, no, exactamente porque le apuesto a ella, porque sé que
la existencia solo tiene valor y sentido en la lucha por ella. La libertad sin limite es
tan negativa como la libertad asfixiada o castrada.

El gran problema al que se enfrenta el educador o educadora de opcidn
democratica es como trabajar para hacer posible que la necesidad del limite sea
asumida éticamente por la libertad. Cuanto mas criticamente la libertad asuma el
limite necesario, tanto mas autoridad tendra, éticamente hablando, para seguir
luchando en su nombre.

Me gustaria dejar una vez mas bien claro cuanto le apuesto a la libertad, cuanto
me parece fundamental que ella se ejercite asumiendo decisiones. Fue eso, por lo
menos, lo que marcd mi experiencia de hijo, de hermano, de alumno, de profesor,
de marido, de padre y de ciudadano.

La libertad madura en la confrontacion con otras libertades, en la defensa de sus
derechos de cara a la autoridad de los padres, del profesor, del Estado. Claro esta
que la libertad del adolescente no siempre le permite tomar la mejor decision con
relacion a su porvenir. Es indispensable que los padres participen en las discusiones
con los hijos en torno a ese porvenir. o pueden ni deben omitirse pero necesitan
saber y asumir que el futuro es de sus hijos y no suyo. Para mi es preferible
reforzar el derecho que tienen a la libertad de decidir, aun corriendo el riesgo de
equivocarse, que seguir la decision de los padres. Es decidiendo como se aprende a
decidir. llo puedo aprender a ser yo mismo si no decido nunca, porque la sabiduria
y sensatez de mi padre y de mi madre siempre deciden por mi. Ho valen los
argumentos inmediatistas como: “;Ya imaginaste, por ejemplo, el riesgo que corres
de perder tiempo y oportunidades, insistiendo en esa idea absurda? La idea del
hijo, naturalmente. Lo que hay de pragmatico en nuestra existencia no puede
sobreponerse al imperativo ético del que no podemos huir. El hijo tiene,
minimamente, el derecho de probar lo "absurdo de su idea". Por otro lado, la
decision de asumir las consecuencias del acto de decidir forma parte del
aprendizaje. o hay decision a la que no continien efectos esperados, poco
esperados o inesperados. Es por eso por lo que la decision es un proceso
responsable. Una de las tareas pedagdgicas de los padres es hacer obvio para los
hijos que participar en su proceso de toma de decision no es entrometerse sino
cumplir, incluso, un deber, siempre y cuando no pretendan asumir la mision de
decidir por ellos. La participacion de los padres debe darse sobre todo en el
analisis, junto con los hijos, de las posibles consecuencias de la decision que va a
ser tomada.

La posicion del padre o de la madre es la de quien, sin ningin prejuicio o
disminucion de su autoridad, humildemente, acepta el papel de enorme
importancia de asesor o asesora del hijo o de la hija. Asesor gue, aungue
batiéndose por el acierto de su vision de las cosas, nunca intenta imponer su
voluntad ni se exaspera porque su punto de vista no fue adoptado.
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Lo que es necesario, de una manera realmente fundamental, es que el hijo
asuma éticamente, responsablemente la decision fundadora de su autonomia.
Hadie es autdnomo primero para después decidir. La autonomia se va
constituyendo en la experiencia de varias, innumerables decisiones, que van siendo
tomadas. ;Por qué, por ejemplo, no desafiar al hijo, todavia nifio, para que
participe de la eleccion de la mejor hora para hacer sus tareas escolares? ;Por qué
el mejor tiempo para esa tarea es siempre el de los padres? ;Por qué perder la
oportunidad de ir sefialando siempre a los hijos el deber y el derecho que tienen,
como personas, de ir forjando su propia autonomia? Hadie es sujeto de la
autonomia de nadie. Por otro lado, nadie madura de repente, a los 25 afios. Las
personas van madurando todos los dias, o no. La autonomia, en cuanto maduracicn
del ser para si, es proceso, es llegar a ser. llo sucede en una fecha prevista. Es en
este sentido en el que una pedagogia de la autonomia tiene que estar centrada en
experiencias estimuladoras de la decision y de la responsabilidad, valga decir, en
experiencias respetuosas de la libertad.

Una cosa me parece hoy mucho mas clara: nunca tuve miedo de apostarle a la
libertad, a la seriedad, a la amorosidad, a la solidaridad, en cuya lucha aprendi el
valor y la importancia de la rabia. lHunca temi ser criticado por mi mujer, por mis
hijas, por mis hijos, ni por mis alumnos y alumnas con quienes he trabajado a lo
largo de los afios, por haberle apostado demasiado a la libertad, a la esperanza, a
la palabra del otro, a su voluntad de erguirse y volverse a erguir, por haber sido
mas ingenuo que critico. Lo que temi, en los diferentes momentos de mi vida, fue
dar margen, mediante gestos o palabreria, a ser considerado un oportunista, un
"realista”, "un hombre con los pies sobre la tierra”, o uno de esos "equilibristas” que
estan siempre "sobre el muro" a la espera de saber cual sera la onda que se hara
poder.

Lo que siempre rechacé deliberadamente, en nombre del respeto mismo a la
libertad, fue su distorsion en libertinaje. Lo que siempre busqué fue vivir en
plenitud la relacion tensa, contradictoria y no mecanica, entre autoridad vy
libertad, en el sentido de asegurar el respeto entre ambas, cuya ruptura provoca la
hipertrofia de una o de otra.

Es interesante observar como, de manera general, los autoritarios consideran,
con frecuencia, el respeto indispensable a la libertad como expresion de
espontaneismo incorregible y los libertinos descubren autoritarismo en toda
manifestacion legitima de autoridad. La posicion mas dificil, indiscutiblemente
correcta, es la del demdcrata, coherente con su suefio solidario e igualitario, para
quien no existe autoridad sin libertad ni ésta sin aquélla.

5. Ensefiar exige una toma consciente de decisiones

Volvamos a la cuestion central que vengo discutiendo en esta parte del texto: la
educacion, especificidad humana, como un acto de intervencidn en el mundo. Es
preciso dejar claro que el concepto de intervencion se esta usando sin ninguna
restriccion semantica. Cuando hablo de la educacion como intervencion me refiero
tanto a la que procura cambios radicales en la sociedad, en el campo de la
economia, de las relaciones humanas, de la propiedad, del derecho al trabajo, a la
tierra, a la educacion, a la salud, cuanto a la que, por el contrario, pretende
reaccionariamente inmovilizar la Historia y mantener el orden injusto.

Estas formas de intervencion, que enfatizan mas un aspecto que otro nos dividen
en nuestras opciones con relacion a cuya pureza no siempre somos leales. Rara vez,
por ejemplo, percibimos la incoherencia agresiva que existe entre nuestras
afirmaciones "progresistas” y nuestro estilo desastrosamente elitista de ser
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intelectuales. ;Y qué decir de educadores que se dicen progresistas pero que tienen
una practica pedagogico-politica eminentemente autoritaria? Solo por esa razon en
Cartas a quien pretende ensefar insisti tanto en la necesidad que tenemos de
crear, en nuestra practica docente, entre otras, la virtud de la coherencia. Tal vez
no haya nada que desgaste mas a un profesor que se dice progresista que su
practica racista, por ejemplo. Es interesante observar como hay mas coherencia
entre los intelectuales autoritarios, de derecha o de izquierda. Dificilmente uno de
ellos o una de ellas respeta y estimula la curiosidad critica en los educandos, el
gusto por la aventura. Dificilmente contribuye, de manera deliberada y consciente,
para la constitucion y solidez de la autonomia del ser del educando. De modo
general, se obstinan en depositar en los alumnos pasivos la descripcion del perfil de
los contenidos, solo como los aprenden, en lugar de desafiarlos a aprehender su
sustantividad en cuanto objetos gnoseoldgicos.

Es en la direccionalidad de la educacion, esta vocacidon que ella tiene, como
accion especificamente humana, de "remitirse” a suenos, ideales, utopias y
objetivos, donde se encuentra lo que vengo llamando politicidad de la educacion.
La cualidad de ser politica, inherente a su naturaleza. La neutralidad de la
educacion es, en verdad, imposible. ¥ es imposible, no porque profesores y
profesoras "alborotadores” y "subversivos" lo determinen. La educacidn no se vuelve
politica por causa de la decision de este o de aquel educador. Ella es politica.
Quien piensa asi, quien afirma que es por obra de este o de aquel educador, mas
activista que otra cosa, por lo que la educacion se vuelve politica, no puede
esconder la forma menospreciadora en que entiende la politica. Pues es
precisamente en la medida en que la educacion es pervertida y disminuida por la
accion de "alborotadores” que ella, dejando de ser verdadera educacion, pasa a ser
politica, algo sin valor. La raiz mas profunda de la politicidad de la educacion esta
en la propia educabilidad del ser humano, que se funde en su naturaleza inacabada
y de la cual se volvid consciente. Inacabado y consciente de su inacabamiento,
histdrico, el ser humano se haria necesariamente un ser ético, un ser de opcion, de
decision. Un ser ligado a intereses y en relacion con los cuales tanto puede
mantenerse fiel a la eticidad cuanto puede transgredirla. Es exactamente porgue
nos volvemos éticos por lo que fue creada para nosotros, como afirmé antes, la
probabilidad de violar la ética. Para que la educacidn fuera neutral seria preciso
que no hubiera ninguna discordancia entre las personas con relacion a los modos de
vida individual y social, con relacidn al estilo politico puesto en practica, a los
valores que deben ser encarnados. Seria preciso que no hubiera, en nuestro caso,
por ejemplo, ninguna divergencia acerca del hambre y la miseria en Brasil y en el
mundo; seria necesario que toda la poblacion nacional aceptara verdaderamente
que hambre y miseria, aqui y fuera de aqui, son una fatalidad de fines del siglo.
Seria preciso también gque hubiera unanimidad en la forma de enfrentarlos para
superarlos. Para que la educacion no fuera una forma politica de intervencion en el
mundo seria indispensable que el mundo en gue ella se diera no fuera humano. Hay
una total incompatibilidad entre el mundo humano del habla, de la percepcion, de
la inteligibilidad, de la comunicabilidad, de la accidn, de la observacion, de la
comparacion, de la verificacion, de la bisqueda, de la eleccion, de la decision, de
la ruptura, de la ética y de la posibilidad de su transgresion y la neutralidad de no
importa qué.

Ho es la neutralidad de la educacion lo que debo pretender sino el respeto, a
toda prueba, a los educandos, a los educadores y a las educadoras. El respeto a los
educadores y educadoras por parte de la administracion publica o privada de las
escuelas; el respeto a los educandos asumido y practicado por los educadores no
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importa de qué escuela, particular o publica. Por esto es por lo que debo luchar sin
cansancio. Luchar por el derecho que tengo de ser respetado y por el deber que
tengo de reaccionar cuando me maltratan. Luchar por el derecho que ti, que me
lees, profesora o alumna, tienes de ser td misma y nunca, jamas, luchar por esa
cosa imposible, grisacea e insulsa que es la neutralidad. ;Qué otra cosa es mi
neutralidad sino una manera tal vez comoda, pero hipocrita, de esconder mi opcidn
o mi miedo de denunciar la injusticia? "Lavarse las manos" frente a la opresion es
reforzar el poder del opresor, es optar por él. ;Como puedo ser neutral frente a
una situacion, no importa cual sea, en que el cuerpo de las mujeres y de los
hombres se vuelve puro objeto de expoliacion y de ultraje?

Lo que se le plantea a la educadora o al educador democratico, consciente de la
imposibilidad de la neutralidad de la educacion, es forjar en si un saber especial,
que jamas debe abandonar, saber que motiva y sustenta su lucha: si la educacidon
no lo puede todo, aleuna cosa fundamental puede la educacion. 5i la educacion no
es la clave de las transformaciones sociales, tampoco es simplemente una
reproductora de la ideologia dominante. Lo que quiero decir es que, ni la
educacion es una fuerza imbatible al servicio de la transformacion de la sociedad,
porque yo asi lo quiera, ni es tampoco la perpetuacidn del statu quo porque el
dominante asi lo decrete. El educador y la educadora criticos no pueden pensar
que, a partir del curso que coordinan o del seminario que dirigen, pueden
transformar el pais. Pero pueden demostrar que es posible cambiar. Y esto refuerza
en €l o ella la importancia de su tarea politico-pedagdgica.

La profesora democratica, coherente, competente, que manifiesta su gusto por
la vida, su esperanza en un mundo mejor, que demuestra su capacidad de lucha, su
respeto a las diferencias, sabe cada vez mas el valor que tiene para la
transformacidn de la realidad, la manera congruente en que vive su presencia en el
mundo, de la cual su experiencia en la escuela es apenas un momento, pero un
momento importante que requiere ser vivido auténticamente.

6. Ensefar exige saber escuchar

Recientemente, platicando con un grupo de amigas y amigos, una de ellas, la
profesora Olgair Garcia, me dijo que, en su experiencia pedagdgica de profesora de
nifios y de adolescentes pero también de profesora de profesoras, venia observando
cuan importante y necesario es saber escuchar. 5i, en verdad, el suefio que nos
anima es democratico y solidario, no es hablando a los otros, desde arriba, sobre
todo, como si fuéramos los portadores de la verdad que hay que transmitir a los
demas, como aprendemos a escuchar, pero es escuchando como aprendemos a
hablar con ellos. Solo guien escucha paciente y criticamente al otro, habla con él,
aun cuando, en ciertas ocasiones, necesite hablarle a él. Lo que nunca hace quien
aprende a escuchar para poder hablar con es hablar impositivamente. Incluso
cuando, por necesidad, habla contra posiciones o concepciones del otro, habla con
€l como sujeto de la escucha de su habla critica y no como objeto de su discurso. El
educador que escucha aprende la dificil leccion de transformar su discurso al
alumno, a veces necesario, en un habla con él.

Hay una sefial de los tiempos, entre otras, que me asusta: la insistencia con la
que, en nombre de la democracia, de la libertad y de la eficiencia, se viene
asfixiando la propia libertad y, por extension, la creatividad y el gusto de la
aventura del espiritu. La libertad de movernos, de arriesgarnos viene siendo
sometida a una cierta uniformidad de formulas, de maneras de ser, en relacion con
las cuales somos evaluados. Claro esta que ya no se trata de la asfixia
truculentamente producida por el rey despdtico sobre sus subditos, por el sefior
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feudal sobre sus vasallos, por el colonizador sobre los colonizados, por el duefio de
la fabrica sobre los obreros, por el Estado autoritario sobre los ciudadanos, sino por
el poder invisible de la domesticacion enajenante que alcanza una eficacia
extraordinaria en lo que vengo llamando "burocratizacion de la mente”. Un estado
refinado de extrafieza, de "autosumision” de la mente, del cuerpo consciente, de
conformismo del individuo, de resignacion ante situaciones consideradas
fatalmente como inmutables. Es la posicion de quien encara los hechos como algo
consumado, como algo que sucedid porgque tenia que suceder en la forma en que
sucedid, es la posicion, por eso mismo, de gquien entiende y vive la Historia como
determinismo y no como posibilidad. Es la posicion de guien se asume como
fragilidad total ante el todopoderosismo de los hechos que no sdlo acontecieron
porque tenian que acontecer sino que no pueden ser "reorientados” o alterados. En
esta manera mecanicista de comprender la Historia no hay lugar para la decisidn
humana.” Asi como en la desproblematizacion del tiempo, de la que resulta que
el porvenir ora es la perpetuacion del hoy, ora algo que sera porque esta dicho que
sera, no hay lugar para eleccion, sino para el acomodamiento bien adaptado a lo
que esta alli o a lo que vendra. o es posible hacer nada contra la globalizacidn
que, realizada porque tenia que ser realizada, debe continuar su destino, porgue
asi esta misteriosamente escrito que debe ser. La globalizacion que refuerza el
mando de las minorias poderosas y despedaza y pulveriza la presencia impotente
de los dependientes, haciéndolos todavia mas impotentes, es un destino
manifiesto. Frente a ella no hay otra salida mas que cada uno baje ddcilmente la
cabeza y agradezca a Dios por continuar vivo. Agradecer a Dios o a la propia
globalizacion.

Siempre rechacé los fatalismos. Prefiero la rebeldia que me confirma como
persona y que nunca dejé de probar que el ser humano es mayor que los
mecanicismos que lo minimizan.

La proclamada muerte de la Historia que significa, en udltima instancia, la
muerte de la utopia y de los suefios, refuerza, indiscutiblemente, los mecanismos
de asfixia de la libertad. De alli que la pelea por el rescate del sentido de la
utopia, de la cual no puede dejar de estar impregnada la practica educativa
humanizante, tenga que ser una constante de ésta.

Cuanto mas me dejo seducir por la aceptacidn de la muerte de la Historia, tanto
mas admito que la imposibilidad de un mariana diferente implica la eternidad del
hoy neoliberal que esta alli, y la permanencia del hoy mata en mi la posibilidad de
sofiar. Una vez desproblematizado el tiempo, la llamada muerte de la Historia
decreta el inmovilismo que niega al ser humano.

La total desconsideracion por la formacion integral del ser humano y su
reduccion a puro adiestramiento fortalece la manera autoritaria de hablar desde
arriba hacia abajo. En ese caso, hablar a, que, en la perspectiva democratica es un
momento posible de hablar con, no es ni siquiera ensayado. La total
desconsideracion por la formacidn integral del ser humano, su reduccidn a puro
adiestramiento fortalecen la manera autoritaria de hablar desde arriba hacia
abajo, a la que le falta, por eso mismo, la intencion de su democratizacion en el
hablar con.

Los sistemas de evaluacion pedagogica de alumnos y de profesores se vienen
asumiendo cada vez mas como discursos verticales, desde arriba hacia abajo, pero
insisten en pasar por democraticos. La cuestion que se nos plantea, en cuanto
profesores y alumnos criticos y amantes de la libertad, no es, naturalmente,
ponernos contra la evaluacion, a fin de cuentas necesaria, sino resistir a los

2 sase Paulo Freire, Padagogia de la esperanza, op. cff.
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métodos silenciadores con que a veces viene siendo realizada. La cuestion gue se
nos plantea es luchar en favor de la comprension y de la practica de la evaluacion
en cuanto instrumento de apreciacion del quehacer de sujetos criticos al servicio,
por eso mismo, de la liberacion y no de la domesticacion. Evaluacidn en que se
estimule el hablar a como camino del hablar con.

En el proceso del habla y de la escucha la disciplina del silencio que debe ser
asumido con rigor y en su momento por los sujetos que hablan y escuchan es un
sine gua de la comunicacion dialdgica. La primera sefial de que el individuo que
habla sabe escuchar es la demostracion de su capacidad de controlar no sélo la
necesidad de decir su palabra, que es un derecho, sino también el gusto personal,
profundamente respetable, de expresarla. Quien tiene algo que decir tiene
igualmente el derecho y el deber de decirlo. Sin embargo, es preciso que quien
tiene algo que decir sepa, sin sombra de duda, que no es el dnico o la dnica que
tiene algo que decir. Aun mas, que lo que tiene que decir no es necesariamente,
por mas importante que sea, la verdad auspiciosa esperada por todos. Es preciso
que quien tiene algo que decir sepa, sin duda alguna, gque, sin escuchar lo que
quien escucha tiene igualmente que decir, termina por agotar su capacidad de
decir por mucho haber dicho sin nada o casi nada haber escuchado. ;

Es por eso por lo que, agrego, quien tiene algo que decir debe asumir el deber
de motivar, de desafiar a quien escucha, en el sentido de que, quien escucha diga,
hable, responda. El derecho que se otorga a si mismo el educador autoritario, de
comportarse como propietario de la verdad de la que se aduefa y del tiempo para
discurrir sobre ella, es intolerable. Para él quien escucha no tiene siquiera tiempo
propio pues el tiempo de quien escucha es el suyo, el tiempo de su habla. Por eso
mismo, su habla se da en un espacio silenciado y no en un espacio con o en
silencio. Al contrario, el espacio del educador democratico, que aprende a hablar
escuchando, se ve cortado por el silencio intermitente de quien, hablando, calla
para escuchar a quien, silencioso, y no silenciado, habla.

La importancia del silencio en el espacio de la comunicacién es fundamental. EL
me permite, por un lado, al escuchar el habla comunicante de alguien, como sujeto
y no como objeto, procurar entrar en el movimiento interno de su pensamiento,
volviéndome lenguaje; por el otro, torna posible a quien habla, realmente
comprometido con comunicar y no con hacer comunicados, escuchar la indagacidn,
la duda, la creacidn de quien escuchd. Fuera de eso, la comunicacion perece.

Volvamos a un punto ya referido, pero sobre el cual es preciso insistir. Una de
las caracteristicas de la experiencia existencial en el mundo en comparacion con la
vida en el soporte es la capacidad que fuimos creando, mujeres y hombres, de
entender el mundo sobre el que y en el que actuamos, lo que se dio
simultaneamente con la comunicabilidad de lo entendido. Ho hay entendimiento de
la realidad sin la posibilidad de su comunicacion.

Uno de los problemas serios que tenemos es como trabajar el lenguaje oral o
escrito asociado o no a la fuerza de la imagen, para hacer efectiva la comunicacion
que se encuentra en la propia comprension o entendimiento del mundo. La
comunicabilidad de lo entendido es la posibilidad que éste tiene de ser
comunicado, pero todavia no es su comunicacion.

Asi, seré tanto mejor profesor cuanto mas eficazmente consiga provocar al
educando en el sentido de que prepare o refine su curiosidad, que debe trabajar
con mi ayuda, buscando que produzca su entendimiento del objeto o del contenido
de gue hablo. En verdad, mi papel como profesor, al ensefiar el contenido a o b, no
es solamente esforzarme por describir con maxima claridad la sustantividad del
contenido para que el alumno lo grabe. Mi papel fundamental, al hablar con
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claridad sobre el objeto, es incitar al alumno para que él, con los materiales que
ofrezco, produzca la comprension del objeto en lugar de recibirla, integralmente,
de mi. El necesita apropiarse del entendimiento del contenido para que la
verdadera relacion de comunicacion entre él, como alumno, y yo, como profesor,
se establezca. Es por eso por lo que, repito, ensefiar no es transferir contenidos a
alguien, asi como aprender no es memorizar el perfil del contenido transferido en
el discurso vertical del profesor. Ensefiar y aprender tienen que ver con el esfuerzo
metodicamente critico del profesor por desvelar la comprension de algo y con el
empeiio igualmente critico del alumno de ir entrando como sujeto en aprendizaje,
en el proceso de desvelamiento que el profesor o profesora debe desatar. Eso no
tiene nada que ver con la transferencia de contenidos y se refiere a la dificultad
pero, al mismo tiempo, a la belleza de la docencia y de la discencia.

Asi, no es dificil comprender que una de mis tareas centrales como educador
progresista sea apoyar al educando para gue él mismo venza sus dificultades en la
comprension o en el entendimiento del objeto y para que su curiosidad,
compensada y gratificada por el éxito de la comprension alcanzada, sea mantenida
y, asi, estimulada a continuar en la busgueda permanente que implica el proceso
de conocimiento. Que se me perdone la reiteracion, pero es preciso enfatizar una
vez mas: ensefiar no es transferir el entendimiento del objeto al educando sino
instigarlo para que, como sujeto cognoscente, sea capaz de entender y comunicar
lo entendido. Es en este sentido como se me impone escuchar al educando en sus
dudas, en sus temores, en su incompetencia provisional. Y al escucharlo, aprendo a
hablar con él.

Escuchar es obviamente algo que va mas alla de la posibilidad auditiva de cada
uno. Escuchar, en el sentido aqui discutido, significa la disponibilidad permanente
por parte del sujeto que escucha para la apertura al habla del otro, al gesto del
otro, a las diferencias del otro. Eso no quiere decir, evidentemente, que escuchar
exija que quien realmente escucha se reduzca al otro que habla. Eso no seria
escucha, sino autoanulacion. La verdadera escucha no disminuye en nada mi
capacidad de ejercer el derecho de discordar, de oponerme, de asumir una
posicion. Por el contrario, es escuchando bien como me preparo para colocarme
mejor o situarme mejor desde el punto de vista de las ideas. Como sujeto que se
da al discurso del otro, sin prejuicios, el buen escuchador dice y habla de su
posicion con desenvoltura. Precisamente porque escucha al otro, su habla
discordante, afirmativa, no es autoritaria.

Ho es dificil percibir que hay varias cualidades que la escucha legitima demanda
de su sujeto. Cualidades que van siendo constituidas en la practica democratica de
escuchar.

Discutir cuales son estas cualidades indispensables debe formar parte de nuestra
preparacion, aun sabiendo que ellas necesitan ser creadas por nosotros, en nuestra
practica, si nuestra opcion politico-pedagogica es democratica o progresista y si
somos coherentes con ella. Es necesario que sepamos que, sin ciertas cualidades o
virtudes como el amor, el respeto a los otros, la tolerancia, la humildad, el gusto
por la alegria, por la vida, la apertura a lo nuevo, la disponibilidad al cambio, la
persistencia en la lucha, el rechazo a los fatalismos, la identificacion con la
esperanza, la apertura a la justicia, no es posible la practica pedagdgico-
progresista, que no se hace tan solo con ciencia y técnica.

Aceptar y respetar la diferencia es una de esas virtudes sin las cuales la escucha
no se puede dar. 5i discrimino al nifio o a la nifia pobre, a la nifia o al nifio negro, al
nifio indio, a la nifia rica; si discrimino a la mujer, a la campesina, a la obrera, no
puedo evidentemente escucharlas y, si no las escucho, no puedo hablar con ellas,
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sino hablarles a ellas, desde arriba hacia abajo. Sobre todo, me prohibo
entenderlas. 5i me siento superior al que es diferente, no importa guien sea, me
niego a escucharlo o a escucharla. El diferente no es el otro que merece respeto,
es un esto o aguello, mal tratable o despreciable.

Si la estructura de mi pensamiento es la unica correcta, irreprochable, no puedo
escuchar a quien piensa y elabora su discurso de una manera que no es la mia.
Tampoco escucho a quien habla o escribe fuera de los patrones de la gramatica
dominante. ;Y como estar abiertos a las formas de ser, de pensar, de valorar, de
otra cultura, consideradas por nosotros demasiado extrafias y exdticas? Vemos
como el respeto a las diferencias y obviamente a los diferentes exige de nosotros la
humildad que nos advierte de los riesgos de exceder los limites mas alla de los
cuales nuestra autoestima necesaria se convierte en arrogancia y falta de respeto a
los demas. Es preciso afirmar que nadie puede ser humilde por puro formalismo
como si cumpliera una obligacion burocratica. Al contrario, la humildad expresa
una de las raras certezas de las que estoy seguro: la de gue nadie es superior a
nadie. La falta de humildad, revelada en la arrogancia y en la falsa superioridad de
una persona sobre otra, de una raza sobre otra, de un género sobre otro, de una
clase o de una cultura sobre otra, es una transgresion de la vocacion humana del
ser mas.” Lo que la humildad no puede exigir de mi es mi sumision a la arrogancia
y a la rudeza de quien me falta el respeto. Lo que la humildad exige de mi, cuando
no puedo reaccionar como deberia a la afrenta, es enfrentarla con dignidad. La
dignidad de mi silencio y de mi mirada que transmiten mi protesta posible.

Es obvio que no puedo batirme fisicamente con un joven, a quien no es
necesario agregar vigor ni cualidades de luchador. Pero ni asi, sin embargo, debo
humillarme ante su falta de respeto y su agravio, y llevarmelos para casa sin al
menos un gesto de protesta. Es necesario que, al asumir con seriedad mi
impotencia en la relacion de poder entre él y yo, su cobardia se haga patente. Es
necesario que él sepa que yo sé que su falta de valor ético lo inferioriza. Es preciso
que sepa que, si bien puede golpearme fisicamente y sus golpes causarme dario, no
tiene, sin embargo, la fuerza suficiente para doblegarme a su arbitrio.

Aun sin pegarle fisicamente, el profesor puede golpear al educando, provocarle
disgustos y perjudicarlo en el proceso de su aprendizaje. La resistencia del
profesor, por ejemplo, a respetar la "lectura de mundo" con la que el educando
llega a la escuela, obviamente condicionada por su cultura de clase y revelada en
su lenguaje, también de clase, se convierte en un obstaculo a la experiencia de
conocimiento del alumno. Como he insistido en este y en otros trabajos, saber
escucharlo no significa, ya lo dejé claro, concordar con su lectura del mundo, o
conformarse con ella y asumirla como propia. Respetar la lectura de mundo del
educando tampoco es un juego tactico con el que el educador o la educadora busca
volverse simpatico al alumno. Es la manera correcta que tiene el educador de
intentar, con el educando y no sobre él, la superacion de una manera mas ingenua
de entender el mundo con otra mas critica. Respetar la lectura de mundo del
educando significa tomarla como punto de partida para la comprension del papel
de la curiosidad, de modo general, y de la humana, de modo especial, como uno de
los impulsos fundadores de la produccion del conocimiento. Es preciso gque, al
respetar la lectura del mundo del educando para superarla, el educador deje claro
que la curiosidad fundamental al entendimiento del mundo es histérica y se da en
la historia, se perfecciona, cambia cualitativamente, se hace metddicamente
rigurosa. Y la curiosidad asi metddicamente rigorizada hace hallazgos cada vez mas
exactos. En el fondo, el educador que respeta la lectura de mundo del educando

B \taase Paulo Freire. Pedagogla del oprmido. op. cil.
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reconoce la historicidad del saber, el caracter histdrico de la curiosidad, y asi,
rechazando la arrogancia cientificista, asume la humildad critica propia de la
posicion verdaderamente cientifica.

La falta de respeto a la lectura de mundo del educando revela el gusto elitista,
por consiguiente antidemocratico, del educador que, de esta manera, sin escuchar
al educando, no habla con €l. Deposita en él sus comunicados.

Hay todavia algo de verdadera importancia por discutir en torno de la reflexidn
sobre el rechazo o el respeto a la lectura de mundo del educando por parte del
educador. La lectura de mundo revela, como es evidente, el entendimiento del
mundo que se viene constituyendo cultural y socialmente. También revela el
trabajo individual de cada sujeto en el propio proceso de asimilacidn del
entendimiento del mundo.

Una de las tareas esenciales de la escuela, como centro de produccidn
sistematica de conocimiento, es trabajar criticamente la inteligibilidad de las cosas
y de los hechos y su comunicabilidad. Por eso es imprescindible que la escuela
incite constantemente la curiosidad del educando en vez de "ablandarla” o
"domesticarla”. Es necesario mostrar al educando que el uso ingenuo de la
curiosidad altera su capacidad de hallar y obstaculiza la exactitud del hallazgo. Por
otro lado y sobre todo, es preciso que el educando vaya asumiendo el papel de
sujeto de la produccion de su entendimiento del mundo y no sdlo el de recibidor de
la que el profesor le transfiera.

Cuanto mas capaz me vuelvo de afirmarme como sujeto que puede conocer
tanto mejor desempeno mi aptitud para hacerlo.

Hadie puede conocer por mi asi como yo no puedo conocer por el alumno. Desde
la perspectiva progresista en que me encuentro, lo que puedo y debo hacer es, al
ensenarle cierto contenido, desafiarlo a que se vaya percibiendo, en y por su
propia practica, como sujeto capaz de saber. Mi papel de profesor progresista no es
solo ensefiar matematicas o biologia sino, al tratar la tematica que es, por un lado,
objeto de mi ensefianza, y por el otro, del aprendizaje del alumno, ayudar a éste a
reconocerse como arguitecto de su propia practica cognoscitiva.

Toda enserianza de contenidos demanda de quien se encuentra en la posicidn de
aprendiz que, a partir de cierto momento, comience a asumir también la autoria
del conocimiento del objeto. El profesor autoritario, que se niega a escuchar a los
alumnos, se cierra a esa aventura creadora. lliega a si mismo la participacion en
este momento de belleza singular: el de la afirmacion del educando como sujeto de
conocimiento. Es por eso por lo que la ensefanza de los contenidos, realizada
criticamente, implica la apertura total del profesor o de la profesora a la tentativa
legitima del educando por tomar en sus manos la responsabilidad del sujeto que
conoce. Mas adn, implica la iniciativa del profesor que debe estimular esa tentativa
en el educando, ayudandolo para gque la realice.

Es en este sentido como se puede afirmar que es tan erréneo separar practica de
teoria, pensamiento de accidn, lenguaje de ideologia, como separar la ensefianza
de contenidos del llamado al educando para que se vaya haciendo sujeto del
proceso de aprenderlos. Desde una perspectiva progresista lo que debo hacer es
experimentar la unidad dinamica entre la ensefianza del contenido y la ensefianza
de lo que es, y de como aprender. Al ensefar matematicas ensefio también como
aprender y como ensefiar, como ejercer la curiosidad epistemoldgica indispensable
a la produccion del conocimiento.

7. Ensefiar exige reconocer que la educacion es ideoldgica
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El saber que se refiere a la fuerza, a veces mayor de lo que pensamos, de la
ideologia, es igualmente indispensable para la practica educativa del profesor o de
la profesora. Es el que nos advierte de sus maras, de las trampas en gque nos hace
caer. Es que la ideologia tiene que ver directamente con el encubrimiento de la
verdad de los hechos, con el uso del lenguaje para ofuscar u opacar la realidad al
mismo tiempo gque nos vuelve "miopes”.

El poder de la ideologia me hace pensar en esas marnanas cubiertas de neblina en
que apenas vemos el perfil de los cipreses como sombras que mas parecen manchas
de las propias sombras. Sabemos que hay algo enclavado en la penumbra pero no lo
vemos bien. La propia "miopia" que nos asalta dificulta la percepcidon mas clara,
mas nitida de la sombra. Es todavia mas seria la posibilidad que tenemos de
aceptar ddcilmente que lo que vemos y oimos es lo que en verdad es, y no la ver-
dad distorsionada. La capacidad que tiene la ideologia de ocultar la realidad, de
hacernos "miopes”, de ensordecernos, hace, por ejemplo, que muchos de nosotros
aceptemos con docilidad el discurso cinicamente fatalista neoliberal que proclama
que el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin del siglo. O que los suerios
murieron y que lo valido hoy es el "pragmatismo” pedagdgico, es el adiestramiento
técnico-cientifico del educando y no su formacion, de la cual no se habla mas.
Formacidn que, al incluir la preparacion técnico-cientifica, la rebasa.

La capacidad de "ablandarnos" que tiene la ideologia nos hace a veces aceptar
mansamente que la globalizacion de la economia es una invencion de ella misma o
de un destino que no se podria evitar, una casi entidad metafisica y no un
momento del desarrollo econdmico, sometido, como toda produccidn econdmica
capitalista, a una cierta orientacion politica dictada por los intereses de los que
detentan el poder. S5in embargo, se habla de la globalizacion de la economia como
un momento necesario de la economia mundial al que, por eso mismo, no es
posible escapar. Se universaliza un dato del sistema capitalista y un instante de la
vida productiva de ciertas economias capitalistas hegemdnicas como si Brasil,
México, o Argentina, debieran participar de la globalizacion de la economia de la
misma manera que Estados Unidos, Alemania o Japon. Se toma el tren en marcha y
no se discuten las condiciones anteriores y actuales de las diferentes economias. Se
pone en un mismo nivel los deberes entre las distintas economias sin tomar en
cuenta las distancias que separan a los "derechos" de los fuertes y su poder de
usufructuarlos de la flaqueza de los deébiles para ejercerlos. 5i la globalizacion
significa la superacion de las fronteras, la apertura sin restricciones al libre
comercio, que desaparezca entonces quien no pueda resistir. o se indaga, por
ejemplo. si en momentos anteriores de la produccion capitalista las sociedades que
hoy lideran la globalizacidn eran tan radicales en la apertura que ahora consideran
una condicion indispensable para el libre comercio. Exigen, en la actualidad, de los
otros, lo que no hicieron con ellas mismas. Una de las destrezas de su ideologia
fatalista es convencer a los perjudicados de las economias subordinadas de que la
realidad es eso, de que no hay nada que hacer sino seguir el orden natural de las
cosas. Pues la ideologia neoliberal se esfuerza por hacemos entender la
globalizacion como algo natural o casi natural y no como una produccion histdrica.

El discurso de la globalizacidn que habla de la ética esconde, sin embargo, que
la suya es la ética del mercado y no la ética universal del ser humano, por la cual
debemos luchar arduamente si optamos, en verdad, por un mundo de personas. El
discurso de la globalizacidn oculta con astucia o busca confundir en ella la
reedicion intensificada al maximo, aungue sea modificada, de la espeluznante
maldad con que el capitalismo aparece en la Historia. El discurso ideoldgico de la
globalizacion busca ocultar que ella viene robusteciendo la riqueza de unos pocos y
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verticalizando la pobreza y la miseria de millones. El sistema capitalista alcanza en
el neoliberalismo globalizante el maximo de eficacia de su maldad intrinseca.

Yo espero, convencido de que llegara el momento en que, pasada la
estupefaccion ante la caida del muro de Berlin, el mundo se recompondra y
rechazara la dictadura del mercado, fundada en la perversidad de su ética de
lucro.

Ho creo que las mujeres y los hombres del mundo, independientemente si se
qguiere de sus opiniones politicas, pero sabiéndose y asumiéndose como mujeres y
hombres, como personas, dejen de profundizar esa especie de malestar ya
existente que se generaliza ante la maldad neoliberal. Malestar que terminara por
consolidarse en una nueva rebeldia en que la palabra critica, el discurso
humanista, el compromiso solidario, la denuncia vehemente de la negacion del
hombre y de la mujer y el anuncio de un mundo "personalizado” seran armas de
alcance incalculable.

Hace un siglo y medio Marx y Engels pregonaban en favor de la unidn de las
clases trabajadoras del mundo contra la explotacion. Ahora se hace necesaria y
urgente la unidn y la rebelion de la gente contra la amenaza que nos acecha, la de
la negacion de nosotros mismos como seres humanos sometidos a la "fiereza" de la
ética del mercado.

En este sentido nunca abandoné mi preccupacion primera, que siempre me
acompand, desde los comienzos de mi experiencia educativa. La preocupacion con
la naturaleza humana® a la que debo mi lealtad siempre proclamada. Antes
incluso de leer a Marx yo ya me apropiaba de sus palabras: ya fundaba mi
radicalismo en la defensa de los legitimos intereses humanos. linguna teoria de la
transformacion politico-social del mundo consigue siquiera conmoverme si no parte
de una comprension del hombre y de la mujer en cuanto seres hacedores de
Historia y hechos por ella, seres de la decision, de la ruptura, de la opcion. Seres
eticos, capaces incluso de transgredir la ética indispensable, algo de lo que he
"hablado” insistentemente en este texto. He afirmado y reafirmado cuanto me
alegra realmente saberme un ser condicionado pero capaz de superar el propio
condicionamiento. La gran fuerza sobre la que se apoya la nueva rebeldia es la
ética universal del ser humano y no la del mercado, insensible a todo reclamo de
las personas y solo abierta a la voracidad del lucro. Es la ética de la solidaridad
humana.

Prefiero ser criticado de idealista y sofiador inveterado por continuar, sin
vacilar, apostando al ser humano, batiéndome por una legislacion que lo defienda
contra las embestidas agresivas e injustas de gquien transgrede la propia ética. La
libertad del comercio no puede estar por encima de la libertad del ser humano. La
libertad de comercio sin limite es el libertinaje del lucro. Se hace privilegio de
unos cuantos que, en condiciones favorables, robustece su poder contra los
derechos de muchos, incluso el derecho de sobrevivir. Una fabrica textil que cierra
porque no puede competir con los precios de la produccion asiatica, por ejemplo,
significa no solo el colapso econdmico-financiero de su propietario que puede o no
haber sido un transgresor de la ética universal humana, sino también la expulsion
de centenas de trabajadores y trabajadoras del proceso de produccion. ;Y sus
familias? Insisto, con la fuerza que tengo y con la que puedo reunir, en mi
vehemente rechazo a determinismos que reducen nuestra presencia en la realidad
historico-social a una pura adaptacion a ella. El desempleo en el mundo no es,
como dije y repito, una fatalidad. Es ante todo el resultado de una globalizacion de
la economia y de avances tecnoldgicos a los que les viene faltando el deber ser de

 Véase Pauta Freire, Pedagogia de la esperanza. Carlas a Cristina y Pedagogia del oprimide, op. cit.
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una ética realmente al servicio del ser humano y no del lucro y de la voracidad
desenfrenada de las minorias que dirigen el mundo.

El progreso cientifico y tecnoldgico que no responde fundamentalmente a los
intereses humanos, a las necesidades de nuestra existencia, pierde, para mi, su
significacion. A todo avance tecnoldgico deberia corresponder el emperio real de
respuesta inmediata a cualquier desafio que pusiera en riesgo la alegria de vivir de
los hombres y de las mujeres. A un avance tecnoldgico que amenaza a millares de
mujeres y de hombres de perder su trabajo deberia corresponder otro avance
tecnologico que estuviera al servicio de la atencidn a las victimas del progreso
anterior. Como se ve, ésta es una cuestion ética y politica y no tecnologica. El
problema me parece muy claro. Asi como no puedo usar mi libertad de hacer cosas,
de indagar, de caminar, de actuar, de criticar para sofocar la libertad que los otros
tienen de hacer y de ser, asi también no podria ser libre para usar los avances
cientificos y tecnoldgicos que llevan a millares de personas a la desesperacion. llo
se trata, agreguemos, de inhibir las investigaciones y frenar los avances sino de
ponerlos al servicio de los seres humanos. La aplicacion de los avances tecnologicos
con el sacrificio de millares de personas es mas un ejemplo de cuanto podemos ser
transgresores de la ética universal del ser humano y lo hacemos en favor de una
ética pequeia, la del mercado, la del lucro.

Entre las transgresiones a la ética universal del ser humano, sujetas a
penalidades, deberia estar la que implicara la falta de trabajo de un sinnumero de
personas, su desesperacion y su muerte en vida.

Por eso mismo, la preocupacion con la formacion técnico-profesional capaz de
reorientar la actividad practica de los que fueron puestos entre paréntesis, tendria
que multiplicarse.

Me gustaria dejar bien claro que no sélo imagino sino que sé cuan dificil es la
aplicacion de wuna politica de desarrollo humano que, asi, privilegie
fundamentalmente al hombre y a la mujer y no sdlo al lucro. Pero también sé que,
si pretendemos superar realmente la crisis en gque nos encontramos, el camino
ético se impone. Ho creo en nada sin €l o fuera de él. 5i, de un lado, no pue- de
haber desarrollo sin lucro, éste no puede ser, por otro, el objetivo del desarrollo,
en cuyo caso su fin ultimo seria el gozo inmoral del inversionista.

De nada vale, a no ser de manera enganosa para una minoria que terminaria
pereciendo también, una sociedad eficazmente operada por maguinas altamente
"inteligentes”, que sustituyeran a mujeres y hombres en actividades de las mas
variadas, y millones de Marias y Pedros sin tener qué hacer, y éste es un riesgo muy
concreto que corremos.?

Tampoco creo que la politica que debe alimentar este espiritu ético pueda
jamas ser la dictatorial, contradictoriamente de izquierda o coherentemente de
derecha. El camino autoritario ya es de por si una contravencion a la naturaleza
inguietamente inquisidora, de bisqueda, de hombres y de mujeres que se pierden
al perder la libertad.

Es exactamente por causa de todo esto por lo que, como profesor, debo estar
consciente del poder del discurso ideoldgico, comenzando por el que proclama la
muerte de las ideologias. En realidad, a las ideologias solo las puedo matar
ideoldgicamente, pero es posible gque no perciba la naturaleza ideoldgica del
discurso que habla de su muerte. En el fondo, la ideologia tiene un poder de
persuasion indiscutible. El discurso ideoldgico amenaza anestesiar nuestra mente,
confundir la curiosidad, distorsionar la percepcion de los hechos, de las cosas, de

E.Iaseph“ "Suisse. La ization de | i p g t-elle un mai 68 dial? La marmite iale sous
pres- sion”, en Le Courrier, 8 de agosto de 1996,
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los acontecimientos. o podemos escuchar, sin un minimo de reaccion critica,
discursos como éstos:

"El negro es genéticamente inferior al blanco. Es una lastima, pero es lo que nos
dice la ciencia.”

"En defensa de su honra, el marido matd a la mujer.”

“i Qué podriamos esperar de ellos, unos alborotadores, invasores de tierras?"

"Esa gente es siempre asi: les das la mano y se toman el pie."

"Hosotros ya sabemos lo que el pueblo gquiere y necesita. Preguntarle seria una
pérdida de tiempo."

"El saber erudito que sera proporcionado a las masas incultas es su salvacion.”

"Maria es negra, pero es bondadosa y competente.”

"Ese individuo es un buen tipo. Es nordestino, pero es serio y solicito.”

"iTa sabes con quién estas hablando?”

"Qué vergiienza, hombre casarse con hombre, mujer casarse con mujer.”

"Ahi esta, te fuiste a meter con gentuza y ése es el resultado.”

"Cuando el negro no ensucia a la entrada ensucia a la salida.”

"Donde el gobierno tiene que invertir es precisamente en las areas donde viven
personas que pagan impuestos.”

"Ta no necesitas pensar. Vota por fulano, que piensa por ti."

"Ta, desempleado, sé agradecido. Vota por quien te ayudo. Vota por fulano-de-
tal.”

"Se percibe, por la cara, que es gente fina, de buen trato, que recibié buena
educacion de pequefio y no un andrajoso cualguiera.”

"El profesor hablo sobre la [nconfidencia mineira.™

"Brasil fue descubierto por Cabral."

En el ejercicio critico de mi resistencia al poder tramposo de la ideologia, voy
generando ciertas cualidades que se van haciendo sabiduria indispensable a mi
practica docente. La necesidad de esa resistencia critica, por ejemplo, me
predispone, por un lado, a una actitud siempre abierta hacia los demas, a los datos
de la realidad, y por el otro, a una desconfianza metoddica que me defiende de
estar totalmente seguro de las certezas. Para resguardarme de las artimanas de la
ideologia no puedo ni debo cerrarme a los otros ni tampoco enclaustrarme en el
ciclo de mi verdad. Al contrario, el mejor camino para guardar viva y despierta mi
capacidad de pensar correctamente, de ver con perspicacia, de oir con respeto, y
por eso de manera exigente, es exponerme a las diferencias, es rechazar posiciones
dogmaticas, en que me admita como propietario de la verdad. En el fondo, ésta es
la actitud correcta de quien no se siente duefio de la verdad ni tampoco objeto
adaptado al discurso ajeno que le es dictado autoritariamente. Es la actitud
correcta de quien se encuentra en disponibilidad permanente para estimular y ser
estimulado, para preguntar y responder, para concordar y discordar. Disponibilidad
hacia la vida y sus contratiempos. Estar disponible es ser sensible a los llamados
que se nos hacen, a las sefiales mas diversas que nos invocan, al canto del pajaro, a
la lluvia que cae o que se anuncia en la nube oscura, al rio manso de la inocencia,
a la cara hurafia de la desaprobacion, a los brazos que se abren para abrigar o al
cuerpo gque se cierra en el rechazo. Es en mi disponibilidad permanente a la vida a
la que me entrego de cuerpo entero, pensar critico, emocion, curiosidad, deseo, es
asi como voy aprendiendo a ser yo mismo en mi relacion con mi contrario. Y

" itn criolla ind. ista que tuve lugar en |a Capita nia de Minas Gerais en 1789, liderada por el alférez Joaquim
José da Silva Xavier, “Tirad ", estimul por de i de minas de oro y diamantes pesadamente
con el fisco
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mientras mas me entrego a la experiencia de lidiar sin miedo, sin prejuicio, con las
diferencias, tanto mas me conozco y construyo mi perfil.

8. Ensefar exige disponibilidad para el didlogo

En mis relaciones con los otros, quienes no tuvieron necesariamente las mismas
opciones que yo, en el nivel de la politica, de la ética, de la estética, de la
pedagogia, no debo partir de que debo "conquistarlos”, no importa a qué costo, ni
tampoco temo que pretendan "conquistarme”. Es en el respeto a las diferencias
entre ellos o ellas y yo, en la coherencia entre lo que hago y lo que digo, donde me
encuentro con ellos o con ellas. Es en mi disponibilidad hacia la realidad donde
construyo mi seguridad, indispensable a la propia disponibilidad. Es imposible vivir
la disponibilidad para la realidad sin seguridad pero también es imposible crear la
seguridad fuera del rieseo de la disponibilidad.

Como profesor no debo escatimar ninguna oportunidad para manifestar a los
alumnos la seguridad con que me comporto al discutir un tema, al analizar un
hecho, al exponer mi posicion frente a una decision gubernamental. Mi seguridad
no reposa en la falsa suposicion de que lo sé todo, de que soy lo "maximo”. Mi
seguridad se funda en la conviccion de que algo sé y de que ignoro algo, a lo que se
junta la certeza de que puedo saber mejor lo que ya sé y conocer lo que adn
ignoro. Mi seguridad se afirma en el saber confirmado por la propia experiencia de
que, si mi inconclusion, de la que soy consciente, atestigua, de un lado, mi
ignorancia, me abre, del otro, el camino para conocer.

Me siento seguro porque no hay razon para avergonzarme por desconocer algo.
Ser testigo de la apertura a los otros, la disponibilidad curiosa hacia la vida, a sus
desafios, son saberes necesarios a la practica educativa. Deberia formar parte de la
aventura docente vivir la apertura respetuosa a los otros y, de vez en cuando, de
acuerdo con el momento, tomar la propia practica de apertura al otro como objeto
de reflexion critica. La razon ética de la apertura, su fundamento politico, su
referencia pedagdgica; la belleza que hay en ella como viabilidad del dialogo. La
experiencia de la apertura como experiencia fundadora del ser inacabado que
termind por saberse inacabado. Seria imposible saberse inacabado y no abrirse al
mundo y a los otros en busca de explicacion, de respuestas a multiples preguntas.
El cerrarse al mundo y a los otros se convierte en una transgresion al impulso
natural de la incompletitud.

El sujeto que se abre al mundo y a los otros inaugura con su gesto la relacion
dialogica en que se confirma como inquietud y curiosidad, como inconclusidn en
permanente movimiento en la Historia.

Cierta vez, en una escuela de la red municipal de Sao Paulo donde se realizaba
una reunion de cuatro dias con profesores y profesoras de las diez escuelas del area
para planear en comun sus actividades pedagogicas, visité una sala donde estaban
expuestas fotografias de los alrededores de la escuela. Fotografias de calles
enlodadas, también de calles bien conservadas. Fotografias de recovecos feos que
sugerian tristeza y dificultades. Fotografias de cuerpos caminando con dificultad,
lentamente, desalentados, de caras maltratadas, de mirada vaga. Detras de mi dos
profesores hacian comentarios sobre lo que mas los impresionaba. De repente, uno
de ellos afirmé: "Yo ensefio hace diez afos en esta escuela. IHunca conoci de sus
alrededores mas que las calles que le dan acceso. Ahora, al ver esta exposicion® de
fotografias que nos revelan un poco de su contexto, me convenzo de cuan precaria

% | as folos que integraban |a exposicibn habian sido tomadas por un grupo de profesoras del area.
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debe haber sido mi tarea formadora durante todos estos afios. ;Como ensefiar,
como formar sin estar abierto al contorno geografico, social, de los educandos?”

La formacion de los profesores y de las profesoras debia insistir en la
constitucion de este saber necesario y que me da certeza de esta cosa obvia, que
es la importancia innegable que tiene para nosotros el entorno, social y econémico
en el que vivimos. Y al saber tedrico de esta influencia tendriamos que afadir el
saber tedrico-practico de la realidad concreta en la que los profesores trabajan. Ya
sé, no hay duda, que las condiciones materiales en que y bajo las que viven los
educandos les condicionan la comprension del propio mundo, su capacidad de
aprender, de responder a los desafios. Ahora necesito saber o abrirme a la realidad
de estos alumnos con los que comparto mi actividad pedagdgica. lecesito
volverme, si no absolutamente cercano a su forma de estar siendo, al menos no tan
extrafo y distante de ella. Y la disminucion de mi extrarieza o de mi distancia de la
realidad hostil en que viven mis alumnos no es una cuestion de pura geografia. Mi
apertura a la realidad negadora de su proyecto humano es una cuestion de mi real
adhesion a ellos y ellas, a su derecho de ser. llo va a ser cambiandome a una favela
como les probaré mi verdadera solidaridad politica, por no hablar, ademas, de la
casi cierta pérdida de eficacia de mi lucha en funcion de la propia mudanza. Lo
fundamental es mi decision ético-politica. mi voluntad nada sentimental de
intervenir en el mundo. Es lo que Amilcar Cabral” llamé "suicidio de clase” yalo
que me referi en la Pedagogia del oprimido como pascua o travesia. En el fondo,
reduzco la distancia que me separa de las malas condiciones en que viven los
explotados, cuando, apoyando realmente el suerio de justicia, lucho por el cambio
radical del mundo y no sdlo espero que llegue porgue se dice que habra de llegar.
o es con discursos airados, sectarios, ineficaces porque sdlo dificultan todavia mas
mi comunicacion con los oprimidos, como disminuyo la distancia que hay entre la
vida dura de los explotados y yo. Con relacion a mis alumnos, disminuyo la
distancia que me separa de sus condiciones negativas de vida en la medida en que
los ayudo a aprender cualquier saber, el de tornero o el de cirujano, con vistas al
cambio del mundo, a la superacion de las estructuras injustas, nunca con vistas a
su inmovilizacion.

El saber fundador del camino en busca de la disminucion de la distancia entre la
realidad perversa de los explotados y yo es el saber fundado en la ética de que
nada legitima la explotacion de los hombres y de las mujeres por los propios
hombres o mujeres. Pero este saber no basta. En primer lugar, es necesario que
sea permanentemente activado e impulsado por una ardorosa pasion que lo
convierta casi en un saber arrebatado. También es necesario que a él se anadan
otros saberes de la realidad concreta, de la fuerza de la ideologia; saberes
técnicos, en diferentes areas, como la de la comunicacidn. Como revelar verdades
escondidas, como desmitificar la farsa ideoldgica, especie de ardid atractivo en
que caemos facilmente. Como enfrentar el extraordinario poder de los medios, del
lenguaje de la television, de su "sintaxis" que reduce a un mismo plano el pasado y
el presente y sugiere que lo que todavia no existe ya esta hecho. Mas aln, gue
diversifica tematicas en el noticiero sin que haya tiempo para la reflexion sobre los
varios asuntos presentados. De una noticia sobre Miss Brasil se pasa a un terremoto
en China; de un escandalo sobre otro banco dilapidado por directores
inescrupulosos pasamos a escenas de un tren que se descarrild en Zurich.

" Lider independentista nacido en Guinea-Bissau, fi dor del Movi A ialista y después del Partido Africano por
[a Independencia de Guinea y Cabo Verde, p de los i de li in nacional en el Affica portuguesa.
Asesinado en 1973 por la policia secreta de Portugal. [T.]
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El mundo se reduce, el tiempo se diluye: el ayer se vuelve hoy; el mafana ya
esta hecho. Todo muy rapido. Me parece cada vez mas importante debatir lo que
se dice y lo que se muestra y como se muestra en la television.

Como educadores y educadoras progresistas no solo no podemos desconocer la
television sino que debemos usarla, sobre todo, discutirla.

lHo temo parecer ingenuo al insistir en que no es posible ni siquiera pensar en la
television sin tener en mente la cuestion de la conciencia critica. Es que pensar en
la television o en los medios en general nos plantea el problema de la
comunicacion, un proceso imposible de ser neutro. En verdad, toda comunicacicn
es comunicacion de algo, hecha de cierta manera en favor o en defensa, sutil o
explicita, de algin ideal contra algo y contra alguien, aunque no siempre
claramente referido. De alli también el papel refinado que cumple la ideologia en
la comunicacion, ocultando verdades pero también la propia ideologizacidn del
proceso comunicativo. Seria una santa ingenuidad esperar que una emisora de
television del grupo del poder dominante, al dar la noticia de una huelga de
metalirgicos, dijera que su comentario se funda en los intereses patronales. Al
contrario, su discurso se esforzara por demostrar que su analisis de la huelga
considera los intereses de la nacion.

Ho podemos ponemos frente a un aparato de television "entregados" o
"dispuestos” a lo que venga. Cuanto mas nos sentamos frente al televisor -hay
excepciones-, como quien esta de vacaciones, abiertos al puro reposo vy
entretenimiento, tanto mas corremos el riesgo de tropezar en la comprensidn de
los hechos y de los acontecimientos. La postura critica y despierta no puede faltar
en los momentos necesarios.

El poder dominante lleva, entre muchas, otra gran ventaja sobre nosotros. Es
que para enfrentar el ardid ideoldgico con que esta envuelto su mensaje en los
medios, sea en los noticieros, en los comentarios de los acontecimientos o en la
linea de ciertos programas, para no hablar de la propaganda comercial, nuestra
mente o nuestra curiosidad tendrian que funcionar epistemoldgicamente todo el
tiempo. Y eso no es facil. Pero, aungue no es facil estar permanentemente en
estado de alerta, es posible saber que, sin ser un demonio que nos acecha para
destruimos, el televisor frente al cual estamos tampoco es un instrumento
salvador. Tal vez sea mejor contar de uno a diez antes de hacer la afirmacion
categdrica a que Wright Mills se refiere: "Es verdad, lo of en el noticiero de las
veinte horas.””’

9. Educar exige querer bien a los educandos

Qué decir, pero sobre todo qué esperar de mi, si, como profesor, no me ocupo por
ese otro saber, el de que es necesario estar abierto al gusto de querer bien, a
veces, al desafio de querer bien a los educandos y a la propia practica educativa de
la cual participo. Esta apertura al querer bien no significa, en verdad, que, por ser
profesor, me obligo a querer bien a todos los alumnos de manera semejante.
Significa, de hecho, que la afectividad no me asusta, que no tengo miedo de
expresarla. Esta apertura al querer bien significa la manera que tengo de sellar
auténticamente mi compromiso con los educandos, en una practica especifica del
ser humano. En verdad, preciso descartar como falsa la separacion entre seriedad
docente y afectividad. Mo es cierto, sobre todo desde el punto de vista
democratico, que seré mejor profesor cuanto mas severo, mas frio, mas distante e
"incoloro” me ponga en mis relaciones con los alumnos, en el trato de los objetos

T \Wright Milis, LA éiite del poder, México. FCE.
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cognoscibles que debo ensefar. La afectividad no esta excluida de la
cognoscibilidad. Lo que obviamente no puedo permitir es que mi afectividad
interfiera en el cumplimiento ético de mi deber de profesor en el ejercicio de mi
autoridad. Mo puedo condicionar la evaluacion del trabajo escolar de un alumno al
mayor o menor carino que yo sienta por él.

Mi apertura al querer bien significa mi disponibilidad a la alegria de vivir. Justa
alegria de vivir, que, asumida en plenitud, no permite que me transforme en un ser
"almibarado” ni tampoco en un ser aspero y amargo.

La actividad docente de la que el discente no se separa es una experiencia
alegre por naturaleza. También es falso concebir que la seriedad docente y la
alegria son inconciliables, como si la alegria fuera enemiga del rigor. Al contrario,
cuanto mas metodicamente riguroso me vuelvo en mi blisqueda vy en mi docencia,
tanto mas alegre y esperanzado me siento. La alegria no llega solo con el
encuentro de lo hallado sino que forma parte del proceso de bisqueda. Y ensefar y
aprender no se pueden dar fuera de ese proceso de busqueda, fuera de la belleza y
de la alegria. La falta de respeto a la educacidn, a los educandos, a los educadores
y a las educadoras corroe o deteriora en nosotros, por un lado, la sensibilidad o la
apertura al bien querer de la propia practica educativa, por el otro, la alegria
necesaria al quehacer docente. Es notable la capacidad que tiene la experiencia
pedagogica para despertar, estimular y desarrollar en nosotros el gusto de querer
bien y el gusto de la alegria sin la cual la practica educativa pierde el sentido. Es
esta fuerza misteriosa, a veces llamada vocacion, la que explica la casi devocidn
con que la gran mayoria del magisterio sigue en €l, a pesar de la inmoralidad de los
salarios. y no solo sigue, sino cumple, como puede, su deber. Amorosamente,
agrego.

Pero es preciso, recalco, que, al permanecer y cumplir amorosamente su deber,
no deje de luchar politicamente por sus derechos y por el respeto a la dignidad de
su tarea, asi como por el cuidado extremo debido al espacio pedagogico en que
actua con sus alumnos.

Por otro lado, es necesario volver a insistir en que no hay que pensar que la
practica educativa vivida con afectividad y alegria prescinda de la formacidn
cientifica seria y de la claridad politica de los educadores o educadoras. La
practica educativa es todo eso: afectividad, alegria, capacidad cientifica, dominio
técnico al servicio del cambio o, lamentablemente, de la permanencia del hoy. Es
exactamente esta permanencia del presente neoliberal lo que propone la ideologia
del discurso de la "muerte de la Historia". Permanencia del presente a que se
reduce el futuro desproblematizado. De alli el caracter desesperanzado, fatalista,
antiutopico de tal ideologia en la que se forja una educacion friamente tecnicista y
que requiere un educador experto en la tarea de adaptacidn al mundo y no en la de
su transformacion. Un educador muy poco formador, mucho mas un adiestrador, un
transferidor de saberes, un ejercitador de destrezas.

Los saberes que este educador "pragmatico” necesita en su practica no son de los
que vengo hablando en este libro. A mi no me toca hablar de ellos, de los saberes
necesarios al educador "pragmatico” neoliberal sino denunciar su actividad
antihumanista.

El educador progresista necesita estar convencido de que una de sus
consecuencias es hacer de su trabajo una especificidad humana. Ya vimos que la
condicion humana fundadora de la educacion es precisamente la inconclusion de
nuestro ser historico del cual nos tornamos conscientes. llada de lo que diga
respecto al ser humano, a la posibilidad de su perfeccionamiento fisico y moral, a
su inteligencia al ser producida y desafiada, a los obstaculos a su crecimiento, a lo
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que pueda hacer en favor del embellecimiento o del afeamiento del mundo, a la
dominacion a que esté sujeto, a la libertad por la que debe luchar, nada que diga
respecto a los hombres y a las mujeres puede pasar inadvertido al educador
progresista. o importa con qué serie escolar trabaje el educador o la educadora.
El nuestro es un trabajo que se realiza con personas, pequenas, jovenes o adultas,
pero personas en permanente proceso de busqueda. Personas que se estan
formando, cambiando, creciendo, reorientandose, mejorando, pero, porque son
personas, capaces de negar los valores, de desviarse, de retroceder, de
transgredir. Mi practica profesional, que es la practica docente, al no ser superior
ni inferior a ninguna otra, exige de mi un alto nivel de responsabilidad ética de la
cual forma parte mi propia capacitacion cientifica. Es que trabajo con personas.
Por eso mismo, a pesar del discurso ideoldgico negador de los suefos y de las
utopias, trabajo con los suefios, con las esperanzas, timidas a veces, pero a veces
fuertes, de los educandos. Si no puedo, por un lado, estimular los suefios
imposibles, tampoco debo, por el otro, negar a quien suefia el derecho de sofiar.
Trabajo con personas y no con cosas. Y porgue trabajo con personas, por mas que
me dé incluso placer entregarme a la reflexion tedrica y critica en torno a la propia
practica docente y discente, no puedo negar mi atencion dedicada y amorosa a la
problematica mas personal de este o aquel alumno o alumna. Mientras no
perjudique el tiempo normal de la docencia, no puedo cerrarme a su sufrimiento o
a su inquietud sdlo porque no soy terapeuta o asistente social. Pero soy persona. Lo
que no puedo, por una cuestion de ética y de respeto profesional, es pretender
pasar por terapeuta. llo puedo negar mi condicion de persona, de la que se deriva,
a causa de mi apertura humana, una cierta dimension terapéutica.

Siempre convencido de esto, desde joven me dirigi de mi casa al espacio
pedagdgico para encontrarme con los alumnos, con quienes comparto la practica
educativa. Fue siempre como practica humana como entendi el quehacer docente.
De gente inacabada, de gente curiosa, inteligente, de gente que puede saber, que
puede por eso ignorar, de gente que, al no poder vivir sin ética se tornd
contradictoriamente capaz de transgredirla. Pero, si nunca idealicé la practica
educativa, si en ningin momento la vi como algo que, por lo menos, se pareciera a
un gquehacer divino, jamas se debilitd en mi la certeza de que vale la pena luchar
contra los desvios que nos impidan ser mas. Naturalmente, lo que me ayudd de
manera permanente a mantener esta certeza fue la comprension de la Historia
como posibilidad v no como determinismo, de donde viene por necesidad la
importancia del papel de la subjetividad en la Historia. la capacidad de comparar,
de analizar, de evaluar, de decidir, de romper y, por todo eso, la importancia de la
ética y de la politica.

Es esta percepcion del hombre y de la mujer como seres "programados, pero
para aprender” y, por lo tanto, para ensefiar, para conocer, para intervenir, lo que
me hace entender la practica educativa como un ejercicio constante en favor de la
produccion y del desarrollo de la autonomia de educadores y educandos. Siendo
una practica estrictamente humana, jamas pude entender la educacion como una
experiencia fria, sin alma. en la cual los sentimientos y las emociones, los deseos,
los suefios, debieran ser reprimidos por una especie de dictadura racionalista. I
tampoco comprendi nunca la practica educativa como una experiencia a la que le
faltara el rigor que genera la necesaria disciplina intelectual.

Estoy convencido, sin embargo, de que el rigor, la disciplina intelectual seria, el
ejercicio de la curiosidad epistemoldgica no me convierten por necesidad en un ser
mal querido, arrogante, soberbio. O, en otras palabras, no es mi arrogancia
intelectual la que habla de mi rigor cientifico. i la arrogancia es sefal de
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competencia ni la competencia es causa de la arrogancia. Por otro lado, no niego la
competencia de ciertos arrogantes, pero lamento que les falte la simplicidad que,
sin disminuir en nada su saber, los haria mejores personas. Personas mas personas.
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TALLER N2 5:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ Il
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Cuadro
sindptico

Mapa
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RESUMEN

Una técnica muy utilizada por los estudiantes es resumir en hoja aparte el contenido del texto que estan
estudiando. Llamaremos "resumen" a la anotacién textual, reservando el término "sintesis" para la que se
realiza con palabras propias.

Esta técnica resulta muy util cuando estamos trabajando con un libro que no nos pertenece. En esos casos,
hacer anotaciones seria moralmente reprochable y no nos serviria de mucho, porque no tendriamos la
seguridad de volver a reencontrarnos con el libro.

Al resumir debemos anotar sélo lo fundamental. Es aconsejable leer primero un parrafo completo y luego
considerar si algun pasaje del mismo merece ser trascripto en nuestro resumen y entonces copiarlo. Como un
buen resumen se basta a si mismo, es de gran importancia que en él queden claras las conexiones que unen las
afirmaciones entre si. De lo contrario, sdlo tendriamos un conjunto de frases textuales valiosas pero
perderiamos el eje argumentativo. Ademds, para que el resumen sea verdaderamente auténomo, debe incluir
todos los datos del libro necesarios para citarlo (autor, titulo, ciudad, editorial, afio).

La principal "contraindicacién" del resumen es el tiempo que insume realizarlo, muy superior al del subrayado.
A ello se suma, en algunos casos, la poca claridad de la letra, cuando no se tiene una buena caligrafia y se
escribe de modo apresurado.

Es muy recomendable que, en lo posible, hagamos el resumen en la computadora. Ello nos permitira, en un
futuro, agregar palabras; borrar; buscar con rapidez un texto, a partir de una palabra o frase; y copiar y pegar
pasajes textuales en nuestros trabajos monograficas (de ahi la importancia de contar con los datos del libro).
Como el resumen es textual, no es necesario poner todo entre comillas.

Cuando saltamos un fragmento, o incluso una palabra sola, debemos dejar constancia de ello colocando tres
puntos suspensivos entre corchetes [...]. Si queremos agregar una palabra o una frase que ayude a conectar las
afirmaciones, porque no encontramos una expresion breve y equivalente en el propio texto, podemos
colocarla también entre corchetes [pero]. Todo lo que se encuentre entre corchetes en el resumen sabremos
que serd una alteracién del mismo hecha por nosotros, ya sea para quitar o para agregar algo.
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SINTESIS

Mientras estudiamos podemos ir sintetizando el contenido del texto en una hoja aparte. Cuando a esta tarea la
hacemos utilizando las palabras del autor, la lamamos "resumen". Cuando la hacemos con nuestras propias
palabras, "sintesis".

Esta técnica es mas agil y menos precisa que el resumen vy, al igual que éste, resulta muy util cuando estamos
trabajando con un libro que no nos pertenece.

Al sintetizar debemos tomar nota solo de lo fundamental. Es aconsejable leer primero un parrafo completo y
ver si su contenido esencial es relevante, para luego escribirlo de un modo breve y claro. Es de mucha
importancia que en la sintesis queden indicadas las conexiones que unen las ideas principales del autor, de
modo que se pueda seguir el hilo conductor de su argumentacion. Ademas, es de suma importancia que la
sintesis dé cuenta del texto a partir del cual fue realizada. Para ello debe incluir todos los datos del libro: autor,
titulo, ciudad, editorial, afio y, si no es nuestro, cdmo accedimos a él (tal o cual biblioteca, un amigo o un
profesor que nos lo presto, etc.).

Entre las dificultades que presenta la sintesis se destacan dos: el tiempo que insume realizarla, muy superior al
del subrayado y las notas marginales; y el riesgo de que, al expresar las ideas del autor con nuestras palabras,
cambiemos sin quererlo el sentido de las suyas. Esto Ultimo implica cierto riesgo, porque puede ocurrirnos que,
estudiando a partir de una sintesis realizada en base a interpretaciones equivocadas, nos termine yendo mal en
el examen.

Si en una sintesis incluimos alguna frase textual del autor, esta debe ir entre comillas y con la indicacion de la
pagina en la que se encuentra. Esto nos permitird luego poder citarla en un trabajo monografico sin tener que
ir a buscarla nuevamente en el libro.

ESQUEMA DE CONTENIDOS

El esquema es una forma de analizar, mentalizar y organizar los contenidos de un texto. Se trata de expresar
graficamente y debidamente jerarquizadas las diferentes ideas del contenido para que sea comprensible a
simple vista.

Después de realizar el subrayado y el resumen del texto, el esquema estara constituido por una serie de
palabras significativas que te permitira reconocer la esencia del texto completo.

Al realizar el esquema, es conveniente que expreses las ideas principales a la izquierda y a la derecha las
secundarias. Del mismo modo, es conveniente que utilices las mayusculas para sefialar los apartados
fundamentales y las minusculas para los elementos de importancia que hay en ellos.

IDEA GENERAL

1 Idea principal
1.1. Tdea secundaria

111 Detalle
1.1.2, Detalle

1.2, Idea secundaria
L2l Detalle
1.2.2, Detalle
2. Idea principal
2.1. Idea secundaria

2.1.1. Detalle
2.1.1.1. Subdetalle

2.1.1.2. Subdetalle
2.1.2. Detalle

IDEA GENERAL

A. Idea principal
A.a Idea secundaria

A.aa Detalle
A.ab, Detalle

A.b. Idea secundaria
Abaa Detalle
Abb. Detalle
B. Idea principal

B.a. Idea secundaria
E.a.q. Detalle

B.a.a.0. Subdet alle
B.a.ab. Subdetalle

B.ab. Detalle
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CUADRO SINOPTICO

Es la presentacidn que en torno en torno a un eje o nucleo. Discriminan y describen de modo breve
propiedades, caracteristicas, componentes, ejemplos, etc. Permite captar con una sola mirada las diversas
partes de un conjunto, a la vez que presenta un breve desarrollo de las partes principales.

Se construye sobre la base de:

- Idea central: generalmente esta expresada en el titulo del texto, la que se coloca en el centro de la llave
mayor (constituye el nucleo).

- Ideas principales: debemos tomar cada parrafo y expresar su idea principal utilizando oraciones unimembres
(aquellas que no pueden ser separadas en sujeto y predicado) dentro de las llaves menores que estan dentro
del cuadro.

- Ideas secundarias: las podemos utilizar para hacer mas clara y completa la sintesis.

- Ideas terciarias: permiten ejemplificar las ideas anteriores.

Por lo tanto el cuadro sindptico posee la siguiente estructura:

_Idect Secundaria Detalle
Hya Detalle
Idea Principal 1 —
Tdea Secundaria
Titulo
° L
Idea General Idea Principal 2
_Idea Secundaria
Idea Principal 3 —
Detall
Idea Secundaria erate
L Detalle

MAPA CONCEPTUAL

Estrategia para pensar, comprender y organizar el conocimiento

¢Qué es un mapa conceptual?

Es una representacion grafica organizada y jerarquizada de la informacion, del contenido temdtico de una
disciplina cientifica, de los programas curriculares o de los conocimientos que poseen los alumnos acerca de un
tema.

¢En qué consiste un mapa conceptual?

El mapa conceptual representa una jerarquia de diferentes niveles de generalidad, de inclusividad o
importancia, y se conforma de: conceptos, proposiciones y palabras enlace.

Los mapas conceptuales son un instrumento para mostrar la forma de relacionar los Conceptos Claves
aprendidos sobre un tema. Tienen por objeto representar relaciones significativas entre conceptos en forma de
proposiciones.

Un concepto queda definido por las relaciones que podemos establecer con otros conceptos. Estas relaciones
se manifiestan como proposiciones que engloban un par de conceptos mediante un conector o palabra de
enlace. Por ejemplo la proposicion, la “cama es un mueble” relaciona los conceptos cama y mueble mediante
el conector “es”.

Suponiendo que te interese rendir mas en tus horas de estudio -sean pocas o muchas-, construir un mapa
conceptual de cada leccién que aprendas puede significarte un buen ahorro de tiempo, de esfuerzo y obtener
una mayor satisfaccién personal al encontrarte con una mejor comprensién de todo lo que estudias, y, como
consecuencia, con una mejor valoracion de trabajo.
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¢Qué importancia tiene un mapa conceptual en el aprendizaje?

v Facilitan una rapida visualizacion de los contenidos de aprendizaje.

v' Favorecen el recuerdo y el aprendizaje de manera organizada y jerarquizada.

v' Permiten una rdpida deteccidn de los conceptos clave de un tema, asi como de las relaciones entre los

mismos.

v" Sirven como un modelo para que los alumnos aprendan a elaborar mapas conceptuales de otros

temas o contenidos de aprendizaje.

v' Permiten que el alumno pueda explorar sus conocimientos previos acerca de un nuevo tema, asi como

para la integracion de la nueva informacion que ha aprendido.

¢Como elaborar un mapa conceptual?

1. Identificar las ideas o conceptos principales y escribirlos en una lista.

2. Dividir la lista, escribiendo los conceptos separadamente en una hoja.

3. Ordenar los conceptos desde el mas general hasta el mas especifico en orden descendente.

4. Organizar los conceptos en pedazos de papel, empezando por el que contenga la idea mas general.

5. Si la idea principal puede ser dividida en dos o0 mds conceptos iguales, estos conceptos deben ir en la misma
linea, luego relacionar abajo las ideas secundarias.

6. Usar lineas que conecten los conceptos, y escribir sobre cada linea una palabra o enunciado que aclare la

relacion.

Concepto Central

|Concaplu

F'n'ncipall

palabra de enlacs

o

N

palabra de enlace

[Cunceptn Principal |

palabra da enlace

AN

Concepto Principal

palabra de enlace

Concepto Especifico

palabra
tle

enlace

Concepto Especifico

palabra
de

enlace

Ejemplo

Concepto | [Concepto | | Concepto Concepto | |Concepto | |Concepto | |Concepte | [Concepto | | Concepto
Secundario| |Secundariof [ Secundario] | Secundario| |Secundarlol |Secundario| |Secundario| [Secundariol | Secundario
palabra palabra alabra
de de P te
ernlace entace enlace

Concepto Ezpecifico

palabra

enlace

|Ejerrpla I

Primer Hivel

Segundo Hivel

Tercer Hivel

Cuarto Hivel
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£ Propuesta de trabajo del taller N2 5

a). Lee detenidamente la aplicacion de algunas de las técnicas estudiadas a partir de un texto sencillo.

Texto:
Animales Vertebrados

El grupo de los animales vertebrados esta formado por todos
aquellos que poseen esqueleto interno en el que destaca la columna
vertebral. Dentro de este grupo nos encontramos con otros subgrupos
como son: peces, anfibios, reptiles, aves y mamiferos.

Los peces son vertebrados que viven en el agua. Sus aletas y
su forma alargada les favorecen los movimientos y desplazamientos
por el medio acudtico. Dicha forma varia de unos peces a otros, en
funcién de ella podemos distinguir los que tienen forma de huso, los
que tienen el cuerpo aplastado lateralmente o los que tienen el cuerpo
aplanado.

Respiran el oxigeno disuelto en el agua por medio de
branquias o agallas que son unas ldminas muy finas situadas detras
de la cabeza.

Segun su esqueleto los peces pueden ser cartilaginosos (es
decir formado por tejido blando y eldstico) y dseos: formado por
espinas oseas.

Los anfibios se caracterizan principalmente por tener un
desarrollo con metamorfosis, es decir por las grandes
transformaciones que sufren a lo largo de su vida. Cuando nacen
viven en el agua y tienen branquias para respirar. Sin embargo al
hacerse adultos viven en tierra y respiran por pulmones o por la piel.
Pueden vivir en el medio acuatico y en el terrestre.

El tritén, el sapo, la rana o la salamandra pertenecen a este
grupo.

El grupo de los reptiles, animales terrestres, es muy amplio y
variopinto pero todos ellos poseen unas caracteristicas comunes
como son el tener cuerpo recubierto de escamas, no regular la
temperatura del cuerpo, poseer un esqueleto muy flexible que les
permita reptar (las tortugas no), respirar por los pulmones, ser
carnivoros, (todos menos las tortugas) y tener una fecundacién
interna e incubar huevos al sol.

Entre ellos nos encontramos las tortugas, serpientes, lagartijas,
lagartos, cocodrilos y otros muchos.

Las aves tienen una caracteristica peculiar: casi todas se
desplazan volando. De ellas hemos de decir que tienen el cuerpo
recubierto de plumas, que poseen una temperatura constante, su boca
tiene forma de pico, sus extremidades anteriores son alas, respiran
por pulmones y se reproducen por huevos.

Pertenecen a este grupo el aguila, la paloma, el pato, el
flamenco, el gorridn, entre otros muchos.

De los mamiferos hay que sefialar que aunque la mayoria son
terrestres, también los hay acudticos como la ballena y el delfin.
Entre sus caracteristicas principales estan el tener una temperatura
constante, respirar por los pulmones, ser viviparos, las hembras
posean glandulas mamarias, tienen mandibulas con labios y el cuerpo
recubierto de pelo en el caso de los terrestres.

El perro, el gato, la ardilla, el conejo, la vaca o el hombre son
algunos animales mamiferos.
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Notas al margen y Subrayado:

Definicion
Subgrupos

Peces
caracteristicas

Respiracion

Clases

Anfibios

Caracteristicas

Ejemplos

Reptiles
Caracteristicas

Ejemplos

Aves
Caracteristicas

Ejemplos

Mamiferos
Caracteristicas

Ejemplos

( El grupo de los animales vertebrados, esta formado por

todos aquellos que poseen esqueleto interno en el que destaca
la columna vertebral. Dentro de este grupo nos encontramos

con otros subgrupos como son: peces. anfibios. reptiles. aves y
mamiferos.

Los peces son vertebrados que viven en el agua. Sus
aletas y su forma alargada les favorecen los movimientos y
desplazamientos por el medio acudtico. Dicha forma varia de
unos peces a otros, en funcién de ella podemos distinguir los
que tienen forma de huso, los que tienen el cuerpo aplastado

| lateralmente o los que tienen el cuerpo aplanado.

Respiran el oxigeno disuelto en el agua por medio de
branquias o agallas que son unas ldminas muy finas situadas
detras de la cabeza.

Segin su esqueleto los peces pueden ser cartilaginosos,
es decir formado por tejido blando y elastico, y 6seos: formado
por espinas oseas.

desarrollo _con metamorfosis, es decir por las grandes
transformaciones que sufren a lo largo de su vida. Cuando
nacen viven en el agua y tienen branquias para respirar. Sin
embargo al hacerse adultos viven en tierra y respiran por
pulmones o por la piel. Pueden vivir en el medio acuético y en
el terrestre.

El tritén, el sapo, la rana o la salamandra pertenecen a
este grupo.

l Los anfibios se caracterizan principalmente por tener un
(

El grupo de los reptiles, animales terrestres, es muy
amplio y variopinto pero todos ellos poseen unas
caracteristicas comunes como son el tener cuerpo recubierto de
‘ escamas, no regular la temperatura del cuerpo, poseer un

esqueleto muy flexible que les permita reptar (las tortugas no),
respirar_por los pulmones, ser carnivoros, (todos menos las
tortugas) y tener una fecundacidn interna e incubar los huevos
al sol.

\
Entre ellos nos encontramos las tortugas. serpientes.
lagartijas, lagartos. cocodrilos y otros muchos.

desplazan volando. De ellas hemos de decir que tienen el
cuerpo_recubierto_de plumas, que poseen una temperatura
constante, su boca tiene forma de pico, sus extremidades
anteriores son alas, respiran por pulmones y se reproducen por
huevos.

[ Las aves tienen una caracteristica peculiar: casi todas se

Pertenecen a este grupo el dguila. la paloma. el pato, el
flamenco, el gorridn, entre otros muchos.

De los mamiferos hay que sefalar que aunque la
mayoria son terrestres, también los hay acudticos como la
ballena y el delfin. Entre sus caracteristicas principales estén el

tener una temperatura constante, respirar por los pulmones, ser

viviparos, el que las hembras posean glandulas mamarias,
tener mandibulas con labios y el cuerpo recubierto de pelo en
el caso de los terrestres.

El perro, el gato, la ardilla, el conejo, la vaca o el
hombre son algunos animales mamiferos.
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Esquema de contenidos:

« Definicion: Todos los

que poseen esqueleto interno

destacando la columna vertebral.

« Subgrupos:

Caract.
PECES <
Clases
\
—
Caract.
ANFIBIOS _<
Ejemplos
S~
(
Caract..
REPTILES <
Ejemplos
\
(
Caract.
AVES <
Ejemplos
Caract.
MAMIFEROS <
Ejemplos

- viven agua
- tienen aletas
- formas:
- de huso
- cuerpo aplanado
- cuerpo aplastado
- respiran por branquias

- cartilaginosos
- 6seos

- metamorfosis
- recién nacidos en agua
- adultos en tierra
tritén
sapo
rana

- cuerpo con escamas

- no regulan temperatura
- esqueleto flexible

- respiracion pulmonar

- carnivoros

- fecundacion interna

- incuban huevos al sol

- serpiente
- lagarto
- tortuga

- vuelan

- tienen plumas

- temperatura constante
- tienen pico y alas

- respiracion pulmonar
- ponen huevos

- aguila
- pato
- paloma

r

- mayoria terrestres

- alguno acudtico

- temperatura constante
- respiracién pulmonar

< - viviparos

- hembras con glandulas
mamarias

- mandibulas con labios

L cuerpo recubierto de pelo

- gato
- ardilla
- hombre.
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Resumen:

Animales vertebrados son todos aquellos que poseen esqueleto interno en el que
destaca la columna vertebral. Existen distintos subgrupos: peces, anfibios, reptiles, aves,
mamiferos.

Los peces viven en el agua, tienen aletas para desplazarse y pueden tener
distintas formas: de huso, cuerpo aplanado, etc. Respiran oxigeno del agua mediante
branquias. Hay dos clases: cartilaginosos y dseos.

Los anfibios tienen un desarrollo con metamorfosis. Al nacer viven en el agua y
respiran por branquias, y cuando son adultos en la tierra y respiran por pulmones o por
piel. Algunos ejemplos son el tritén, sapo, rana, salamandra, etc

Los reptiles tienen el cuerpo recubierto de escamas, no regulan su temperatura,
su esqueleto es flexible y su respiracion pulmonar. Suelen ser carnivoros. Su
fecundacion es interna e incuban los huevos al sol. Algunos ejemplos son: la serpiente,
el lagarto o la tortuga.

Las aves tienen el cuerpo recubierto de plumas, temperatura constante, pico y
alas, respiran por pulmones y se reproducen por huevos. Algunos de ellos son el
gorrion, la paloma, el pato, etc

Los mamiferos pueden ser acuaticos y/o terrestres (la mayoria.). Tienen
temperatura constante, respiracion pulmonar, gléndulas mamarias (las hembras),
mandibulas con labios y cuerpo recubierto de pelo, son viviparos. Algunos son: el perro,
el gato, la vaca o el hombre.

b). Retomar el texto completo de Paulo Freire “La Pedagogia de la Autonomia” y efectuar una lectura
lenta para organizar un mapa conceptual o cuadro sindptico. Para lo cual debes:

1. Identificar las ideas o conceptos principales y escribirlos en una lista.

2. Dividir la lista, escribiendo los conceptos separadamente en una hoja.

3. Ordenar los conceptos desde el mas general hasta el mas especifico en orden descendente.

4. Organizar los conceptos en pedazos de papel, empezando por el que contenga la idea mas general.

5. Si la idea principal puede ser dividida en dos 0 mas conceptos iguales, estos conceptos deben ir en la
misma linea, luego relacionar abajo las ideas secundarias.

6. Usar lineas que conecten los conceptos, y escribir sobre cada linea una palabra o enunciado que aclare la
relacion.

c). Realiza un resumen.

d). Puesta en comun.
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TALLER N2 6:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ IV
CUADRO COMPARATIVO

Es un organizador de informacién, que permite visualizar e identificar en un golpe de vista las semejanzas y

diferencias de dos o mas objetos, hechos, épocas, situaciones.
Permite la organizacion y sistematizacion de la informacién a comprender, constituyéndose en una estrategia
importante para el aprendizaje significativo.

Este grafico o tabla se construye colocando en columnas (forma vertical), los objetos, datos, épocas o hechos
que se quieren comparar; y en filas (forma horizontal), los aspectos (criterios o categorias) que se tomaran en
cuenta para el cotejo; o a la inversa, como se muestra en la ilustracion. Las explicaciones deben ser muy
breves.
Cuando los cuadros comparativos permiten leer la informacién de las columnas (forma vertical) y la de las
hileras (forma horizontal) se llaman cuadros de doble entrada.
Se pueden realizar como modo de repaso, al final la lectura comprensiva del tema; o partir para el aprendizaje,
de alguin cuadro aportado por el profesor, y sobre esa base, ampliar el tema, para luego volver al cuadro con la
finalidad de repaso, ya que se corre el riesgo de que al estudiar solo el cuadro, no se entienda en profundidad
el tema.
Es en definitiva una sintesis grafica, a efectos de fijar en forma relacional y comprensivamente el objeto a
estudiar, y que se incorpore en la estructura cognitiva relacionandose con las ideas previas; pero que requiere
de un analisis, pues si solo se toma el cuadro comparativo aportado por otro, suele estudiarselo por repeticion
memoristica.
¢Como se elabora un cuadro comparativo o cuadro de doble entrada?

e Leer atentamente el texto a partir del cual se realizara el cuadro

e Identificar los elementos que se desea comparar.

e Determinar los ejes que se van cruzando en el cuadro

e Sefialar los pardmetros a comparar.

e Identificar las caracteristicas de cada objeto o evento.

e Construir oraciones donde se mencionen las caracteristicas relevantes de los elementos comparados.

e Ubicar los datos en el cuadro.

Ejemplos:
Cuadro comparativo sobre “técnicas de estudio”
Técnica Descripcion Estructura Utilidad
Subrayado Resalta las ideas Sencilla, se usa el Selecciona y destaca
principales del texto propio texto. Un color ideas principales.
o dos identificando la
importancia de las ideas
Resumen Extrae las ideas como Texto globalizador, sin Afianza el conocimiento
vision global. detalles, ni realidades. de la esencia de lo
Narracion Explica las ideas aprendido, la idea
fundamentales. general.

Cuadro comparativo sobre “procesos metabdlicos”

Fotosintesis Respiracion celular
Materias primas 6 CO; + 6 H;0 CsH1206 + 6 O;
Productos CeH120¢ + 6 O3 6 CO; + 6 H,0

Organelo celular Cloroplastos Mitocondrias
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REGLAS NEMOTECNICAS

éQué son?

El término “mnemotecnia” proviene de «Mnemadsiney, la diosa de la memoria, esposa de Zeus y madre de las
nueve musas. Etimoldgicamente, la mnemotecnia es el "arte" del que "se acuerda". Bajo ese nombre se
agrupan una serie de técnicas que consisten en aumentar y potenciar el uso de la memoria.

El principio de estas técnicas de memorizacidn consiste en que todo lo nuevo que se fija en nuestra mente se
realiza por medio de la asociacion con algo ya conocido.
Se trata de crear acrosticos (palabras o "frases gancho") en las que la inicial o primera silaba de cada una de
ellas sea también la inicial o primera silaba de los items que vamos a memorizar.

La memoria es la capacidad de ingresar, retener, recuperar y utilizar informacién. La mnemotecnia es una
técnica para recordar.

Una regla mnemotécnica es una oracién corta y facil de recordar que ayuda de manera artificiosa a
relacionar palabras, con el objetivo de memorizar conceptos con mas facilidad.

Las Reglas mnemotécnicas son maneras de ayudar a memorizar. Tal vez mas que por ellas mismas, por el
tiempo que empleamos en construir algo que las relacione. En esta especie de juego, la mente se concentra en
lo que estamos estudiando de una manera divertida, por lo que de una forma relajada nos abrimos mas al
esfuerzo de aprenderlas (que asi, es menos esfuerzo).

Ejemplos de reglas mnemotécnicas

1) ElI ADN es una doble cadena de nucleétidos que pueden ser adenina, citosina, timina, y guanina. Pero se agrupan siempre: Adenina —
Timina- Citosina — Guanina

Para recordarlo: se usa Anibal Troilo,  Carlos Gardel. (Dos conocidos musicos de tango), nos recuerda que la adenina se aparea con la
timina (A-T), y que la citosina se aparea con la guanina (C-G). También, el misico mas conocido de los dos es Carlos Gardel (C-G), que se
corresponde con 3 enlaces de hidrégeno, en cambio A-T sélo tiene 2 enlaces de hidrégeno.

2) El orden de las categorias taxondmicas es el siguiente: Reino, Filum, Clase, Orden, Familia, Género, Especie.

La_taxonomia cientifica agrupa a los organismos emparentados en taxones ubicados de una forma jerdrquica. La regla mnemotécnica:
El Rey es un filésofo de mucha clase que ordena para su familia géneros de buena especie.

3) El orden de los planetas del Sistema Solar

Mi Vecina Tiene Muchas Joyas, Solo Una No Presta.

Hace referencia a los planetas Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno y el planeta enano Plutén.

4) Oracion Creativa

Consiste en concentrar, por medio de una palabra o agrupacidn de ellas, un significado o contenido de un tema.

Aratota Puental: Me da la pista del recorrido del Rio Tajo: Aranjuez, Toledo, Talavera de la Reina, Puente del Arzobispo, Alcantara

5) Ordenar alfabéticamente:

Cardias — Piloro.

Carpo — Tarso

6) Formar una palabra (no existente) con las iniciales de lo que tengo que memorizar:

Asimilacion

Reproduccion ARIA

Irritabilidad

Autorregulacion

7) Con la primera silaba de cada palabra:

Coca3confi: Nos ayuda a recordar los tipos de oraciones subordinadas adverbiales:

Comparativas, Causales, tres que empiezan por Con (Concesivas, Consecutivas, Condicionales) y Finales.

2DisCoAE: Son las proposiciones Coordinadas: dos que empiezan por Dis (Distributivas, disyuntivas), Copulativas, Adversativas y
Explicativas.

8) Para recordar el valor de algunos nimeros romanos:

Lacademama L,C,D, M

Numeros Romanos: L 50 - C 100 - D 500 - M 1000

9) Reglas Mnemotécnicas de Gramatica

- Para recordar cuales son las cuatro Unicas consonantes en castellano que se pueden escribir dobles (C, R, L, N): Carolina (C, R, L, N)
-Para saber cuando se coloca «r» simple dentro de una palabra:

Lunes (Cuando el sonido r va detrds de una de las consonantes L, Ny S se escribe «r» y no «rr»).

10) Reglas Mnemotécnicas de Quimica

-Para recordar los acidos dicarboxilicos:

El que oxa estando malo ir a Succina vuelve glutarico, y el que adivina que la pimienta sube hace sebo. (Oxalico, maldnico, succinico,
glutarico, adipico, pimélico, subérico, acélico, sebacico).

074


http://apibeta.zeti.com/click/t900caqvhrqur4ukn6ki5ckko1/b4fae707371db627756794c55342bfca/?k=memoria
http://apibeta.zeti.com/click/t900caqvhrqur4ukn6ki5ckko1/3f0b80b444e150c5268c51f2b172a826/?k=memoria
http://apibeta.zeti.com/click/t900caqvhrqur4ukn6ki5ckko1/aba0ccc4fe2da8b155c0947ac47c3efb/?k=crear
http://apibeta.zeti.com/click/t900caqvhrqur4ukn6ki5ckko1/1e9dd4afc6ce8f65e6815e8695da3ba0/?k=memoria
http://es.wikipedia.org/wiki/Categor%C3%ADas_taxon%C3%B3micas
http://es.wikipedia.org/wiki/Taxonom%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Taxon
http://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_Solar
http://www.definicion.org/agrupacion

CURSO INTRODUCTORIO

-Para recordar la correspondencia entre los acidos y las sales:

Cuando el oso toca el pito, Perico toca el silbato.

(Los acidos con la terminacion “-oso” forman sales con la terminacion “-ito”, y los acidos con la terminacién “-ico” forman sales con la
terminacién “-ato”)

-Para recordar el primer elemento de cada columna de la Tabla Periddica:

Hoy BEnito SaCé el Tltulo de Vago CRomatico MieNtras FElipe COmia Nisperos CUbiertos de ZaNahoria. Barcelona Con Navarra Ofrece
Fresas HEladas.

(Hidrégeno, Berilio, Escandio, Titanio, Vanadio, Cromo. Manganeso, Hierro, Cobalto, Niquel, Cobre, Zinc, Boro, Carbono, Nitrégeno,

Oxigeno, Fluor, Helio).
11) Reglas Mnemotécnicas de Biologia

Judv=uv—- [vdu

. v .

Para recordar las fases de la mitosis celular:
PRO METO a ANA ver la TELE.

(Profase, metafase, anafase y telofase)
PRoMETeme ANA TELefonearme.

(profase, metafase, anafase, telofase)

. LR

 d

12) Reglas Mnemotécnicas de Astronomia
-Para recordar los nombres de los planetas:
Muchas Veces Te Miro Julieta, Sos Una Nena.
Mi Vieja Tia Marta Jamas Supo Usar Nada.

Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno
13) Otras Reglas Mnemotécnicas

-Para recordar la cantidad de dias que tienen los meses del afio:

Treinta dias tiene Noviembre con Abril, Junio y Septiembre, veintiocho sélo hay uno y los demas treinta y uno.
Treinta dias trae Noviembre con Abril, Junio y Septiembre, los demas treinta y uno, menos febrero mocho que sélo tiene veintiocho.
-Para recordar los nombres de los grandes maestros de la tragedia griegos:

iEuripides, no te «Sofocles» que te Esquilo!
Euripides, Sofocles y Esquilo.

LAS PREGUNTAS

Formular preguntas es una actividad que consiste en interrogar un texto o un tema y puede ayudarte a mejorar

tus procesos de atencién y de comprensidn de un escrito o de un contenido que estés estudiando.

¢Como se hacen?

Existen diferentes tipos de preguntas:

Tipo

Descripcion

Ejemplo

Preguntas de interpretacién

Son preguntas que nos piden
hacer una valoracion personal
y nos obliga a relacionar cosas
diversas

;i Qué crees que significa la
afirmacion que hace el autor en
este texto?

Preguntas comparativas

Son una herramienta muy
importante para entender mejor
un tema, estableciendo continuas
referencias a los parecidos o
diferencias que encontramos con
elementos variados

;Cudles son las diferencias
mas importantes entre la
revolucién de independencia de
1810 y la revolucién de 1910 en
México?

Preguntas analiticas

Nos permiten profundizar en una
cuestiéon

¢ €émo funciona un automaévil?

Preguntas sintéticas

Nos permiten reconsiderar un
tema y poder buscar sus rasgos
mas distintivos

;Cémo titularias este texto?
;Cudles son las principales
caracteristicas de la sociedad
moderna?

Preguntas divergentes

Ponen en duda una opinién o
una interpretacién

;Estas seguro que la sinapsis
es un proceso magnético?
ZJPorqué?

Preguntas hipotéticas

Nos  permiten pensar en
escenarios posibles y a ejercitar
nuestra imaginacién

;,Qué pasaria si todas las
televisoras del mundo se
declarasen en huelga?

Preguntas reflexivas

Son preguntas que nos permiten
pensar detenidamente sobre un
tema

¢Por qué los objetos caen al
suelo?
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- Propuesta de trabajo del taller N2 6

a). Vuelve a leer todos los textos anteriores sobre las técnicas que te permiten estudiar mejor y realiza un cuadro
comparativo entre las mismas. Para ello, debes:
1. Identificar las ideas o conceptos principales

2. ldentificar los elementos que se desea comparar y colocarlos en las columnas.
3. Sefialar los pardmetros (criterios o aspectos) a comparar y colocarlos en las filas de la

primera columna.
4. Identificar las caracteristicas de cada objeto o evento y construir afirmaciones breves.

Colocarlas en el casillero correspondiente.

¢). Clasifica las siguientes preguntas:

1. ¢ Por qué hay que hacer exdmenes?

2. ¢ Cuéles son las caracteristicas de la sociedad
industrial?

3. ¢ Qué te parece el reggaetdon?

4. ;Qué pasaria si un dia las escuelas cerrasen
las puertas?

5. ¢ Quétienenen comln un coche y unabiblioteca?
6. ¢ Por qué esta formula se escribe asi?

7. ¢ Realmente crees que el sol es una estrella?

Compara tus respuestas:

1. ¢ Por qué hay que hacer examenes? Reflexiva
2. ;Cuales son las caracteristicas de la sociedad e
: : Sintética
industrial?
3. ¢ Qué te parece el reggaeton? Interpretacion
4. ;Qué pasaria si un dia las escuelas cerrasen 5 o

¢ P Hipotética
las puertas?
5. ¢ Qué tienen en comun un lobo y un perro? Comparativa
6. ¢ Por qué esta féormula se escribe asi? Analitica
7. ¢ Realmente crees que el sol es una estrella? Divergente

d). A partir del texto leido, redacta 5 preguntas de diferente tipo.

e).Puesta en comun.
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TALLER N2 7:

V4

I-ACTIVIDAD “Buscando el significado de Tecnologia”
 Lean atentamente las expresiones que se encuentran mas abajo.

Propuesta de trabajo del taller N° 7

¢ Intenten discutirlas mentalmente.
e Elijan cinco y escriban una argumentacion que justifique sus acuerdos o desacuerdos.

a. ¢Tecnologia? jjjQué bueno!!! Vamos a aprender un poco mds sobre como son y como funcionan los
ultimos adelantos tecnoldgicos.

b. ¢ Tecnologia? Estd muy bien que haya un espacio especialmente dedicado a que podamos aprender a usar
la computadora y a navegar por las redes de manera inteligente y responsable.

c. ¢Tecnologia? jjjQué bueno!!! Con el profesor de Tecnologia vamos a poder utilizar la computadora para
realizar los trabajos y profundizar los temas de las otras materias.

d. ¢Tecnologia? jjjjQué importante!!!ll Estd muy bueno que aprendamos cosas utiles para la vida: cambiar
lamparitas, arreglar cueritos, reparar artefactos, etc. 5. ¢ Tecnologia? Qué importante que, desde chiquitos,
comencemos a formarnos para el trabajo, éno? Estd muy bueno que comencemos con la formacion técnica
desde chicos.

e. ¢Tecnologia? jjiiMmmhhh!!!l i No fomentard mds el consumismo? Me parece que en el mundo en que
vivimos es necesario transmitir mds ciertos valores. Existe mucha fascinacion por la tecnologia.

f. éTecnologia? ¢ Cudl es la diferencia con actividades prdcticas?

g. ¢ Tecnologia? jjQué bueno!! Podremos hacer cosas prdcticas con lo que nos ensefiaron en Ciencias.

h. éTecnologia? jiQué bueno que la escuela mantenga un drea prdctica!!

i. ¢Tecnologia? éPara qué? Si ya en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales la tecnologia esta presente.

ll-Leer el texto “La educacion tecnolégica como innovacion curricular” (de Mario Cwi)
Luego de la lectura vuelvan a leer las ideas planteadas al principio del taller équé analisis se merece?

lll- Posteriormente observaremos el video “Apuntes 01 Silvina Orta Klein - La educacién tecnolégica”
extraido de https://www.youtube.com/watch?v=dc_M6dYHdgI

Se debate sobre las ideas trabajas en relacion con lo esbozado de la Lic. Silvina Orta Klein.

¢Qué ideas son las que persisten? ¢ Qué aspectos de las respuestas modificarias? ¢Sigues pensando igual
que al comienzo del recorrido?

Escribe un texto breve justificando las respuestas que cambiarias y las que mantendrias.
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“LA EDUCACION TECNOLOGICA COMO INNOVACION CURRICULAR”
(de Mario Cwi)

Es bien conocido que la incorporacién de la Educacién Tecnoldgica, como drea de formacién general para todos los alumnos del Nivel
Primario y de los primeros afios de la Escuela Media, constituye en nuestro pais una innovacién curricular que nace hace poco mas de
veinte afios. Sera interesante remontar la historia de su insercion en la escuela. La primera introduccion formal a nivel nacional de un érea
tecnoldgica de formacidn general se produjo a través del proyecto denominado «Ciclo Basico General (CBG)»1 que se desarrolld a partir del
afio 1989 en veinte escuelas (entre medias y técnicas) correspondientes a diferentes jurisdicciones del pais. En el afio 1993, mediante la Ley
Federal de Educacién se propuso la incorporacion del drea de Tecnologia en la Educacién General Basica de nuestro pais. Los contenidos
que incorporaria dicha drea se describen en el capitulo de Tecnologia de los Contenidos Basicos Comunes (CBC). Partiendo de estos, quedd
a cargo de cada jurisdiccion la elaboracion de sus propios disefios curriculares, asi como la decision del modo en que el campo tecnolégico
entraria a la escuela (con un docente y un espacio curricular especifico, como un area a abordar por el maestro de grado, como un
contenido transversal, entre otras posibilidades). Junto con las definiciones curriculares, se disefiaron e implementaron dispositivos de
capacitacion destinados a acompafiiar a los docentes en el proceso de implementacion de esta nueva area en la escuela. En paralelo, los
institutos de formacion de nuevos docentes comenzaron a incluir a la tecnologia como parte de la formacidon general. En algunas
jurisdicciones se crearon profesorados destinados a formar docentes especializados en el area. Durante el proceso de crecimiento del area
se debatieron sus propdsitos y se manifestaron diferentes enfoques curriculares y metodoldgicos; el propio objeto de estudio fue puesto
en cuestion. «Los diferentes significados y sentidos que suelen atribuirse al término ‘tecnologia’ generan una gran variedad de
expectativas, en muchos casos divergentes, a la hora de pensar el lugar de la tecnologia en la escuela» (pagina web del Ministerio de
Educacidn). Estas diferencias en relacion al sentido del drea permiten explicar la gran heterogeneidad que hoy puede reconocerse en los
curriculum escolares de Tecnologia de las diferentes jurisdicciones (y en las practicas dulicas aun dentro de una misma jurisdiccién), asi
como en los planes de estudio de los diferentes institutos de formacién docente a lo largo del pais.

Mas recientemente, el trabajo de definicion de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que retoma las experiencias capitalizadas en
estos Ultimos afios, permitid establecer acuerdos y orientaciones comunes que seguramente contribuirdn a un crecimiento mas equilibrado
y menos divergente del drea en las escuelas. Pero ¢alcanza con disponer de los NAP para lograr una instalacién coherente del drea en las
escuelas? ¢Como influyen los supuestos y las expectativas de los diferentes actores (docentes, directivos, padres, alumnos) y la propia
biografia escolar? Para una primera aproximacion a estos interrogantes, podemos analizar algunos aspectos que caracterizan los procesos
de incorporacion de las innovaciones curriculares a las practicas docentes. En principio, es importante reconocer que un cambio en el
curriculum constituye una modificacion de una practica social, en tanto y en cuanto normalmente se parte de un profesor que ya se
encuentra desarrollando uno en sus clases. Cualquier intencidon de innovar que nos propongamos desde la capacitacion implicara la
necesidad de realizar un analisis comprensivo de esa realidad con la que serd necesario luego interactuar. En el caso particular del area de
Educacién Tecnoldgica, los NAP constituyen una innovacion curricular tanto para aquellos docentes que provienen de otras areas y se
acercan por primera vez a ella, como para aquellos que ya la desarrollan y se encuentran con una propuesta que los invita a repensar su
practica. En ambos casos, para los docentes, emprender la innovacion requiere de una comprension profunda del sentido de esta y, sobre
todo, de los aspectos que la identifican y la distinguen de las précticas instituidas hasta el momento. En ambos casos, a la hora de planificar
la capacitacion, serd necesario tener en cuenta que la innovacion curricular no consiste en reemplazar un curriculum por otro; no se trata
de suplantar una practica escolar por otra. Rudduck (1986) afirma: «... en educacién, no puedes crear un vacio en el que crezca un nuevo
conjunto de significados y practicas; no puedes parar la ensefianza durante un afio para aprender a trabajar juntos de otra manera. El
espectaculo debe continuar. Es contra estas presiones contra las que tiene que emprenderse la tarea del cambio». El mejor documento
curricular no parece suficiente para generar innovacién en las aulas. O, dicho de otra manera, no parece posible prescribir desde los
documentos el accionar docente. La existencia entre los profesores de cuerpos estables de ideas sobre qué y cdmo ensefiar no es algo que
deba ser deplorado: sin tal conocimiento la ensefianza seria imposible. Ningun planificador de curriculum puede detallar totalmente de
forma creible lo que deberia hacer un profesor y mostrarle cémo hacerlo adecuadamente en su propia clase.

Olson (1985) afirma que «... lo que los enfoques sobre la innovacidn suelen ignorar es que los profesores no son seres controlados por
fuerzas externas, ya sean los planes de los innovadores o los factores ambientales. Los profesores no se limitan a adaptarse; por el
contrario, se enfrentan en su trabajo con multitud de dilemas provocados por la dificultad de compaginar sus ideas educativas con las
exigencias del sistema del aula. El profesor, en su enfrentamiento con esos dilemas y en las soluciones que encuentra, estd desarrollando
sus propias estrategias de actuacion y esta llevando a cabo sus propios planes. El planteamiento del cambio deberia atender al desarrollo
de la capacidad reflexiva de los profesores como gestores de su propia actuacidn. Los profesores actian racionalmente, generalmente
tienden a resolver efectivamente los problemas con los que se enfrentan, pero ellos no son siempre conscientes de como lo hacen. El
cambio, en esta vision, ocurriria cuando los profesores lleguen a ser mas conscientes de cdmo resuelven los problemas y a qué coste,
conforme empiecen a someter su practica a escrutinio critico». Pero, aun asi, la innovacion curricular es posible y la capacitacion juega un
rol clave. El proceso tendra mayores posibilidades de éxito en la medida que se parta de analizar la realidad, de comprenderla, de ofrecer
posibilidades para que se expliciten los supuestos y las representaciones en relacion a lo nuevo; en la medida que se tengan en cuenta las
experiencias y que desde alli se favorezcan las condiciones para incorporar la novedad. Confiamos en que estas reflexiones, sean de
utilidad a la hora de acompaniar a los docentes en la implementacién de la innovacidon curricular propuesta por los NAP del area de
Educacién Tecnoldgica. Con la intencidn de profundizar aiin mas en este sentido, a continuacién proponemos una actividad orientada a
analizar una serie de representaciones circulantes en el medio educativo en representacion al lugar y el sentido de esta nueva area del
curriculum escolar. Tanto los padres, como los directivos, los alumnos o los docentes (estos Ultimos, sujetos de la capacitacion) construyen
sobre la base de sus experiencias sus propias expectativas al momento de escuchar un término tan magico y polisémico como
«tecnologia». Estar atentos a estas ideas previas permitird planificar una capacitacion que se proponga producir innovaciones pero
reconociendo (lo repetimos una vez mas) que lo nuevo se construye sobre la base de lo existente.
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SISTEMAS DE REPRESENTACION
Hemos mencionado que vivimos rodeados de diversos objetos y productos, dispositivos procesos y sistemas.
La complejidad del mundo artificial se presenta en nuestra realidad cotidiana de manera tangible a intangible.
Ahora bien, durante el desarrollo de la carrera Profesorado en Educacién Tecnoldgica, y luego en la tarea
docente, va a ser indispensable describir con propiedad diversos aspectos y facetas de este mundo artificial e
incluso natural. Como no podemos presentar directamente el producto, objeto dispositivo o proceso, es
necesario recurrir a la representacion.
Esto significa que algo que se presenta en la realidad, se puede representar con palabras figuras o dibujos, de
un modo claro para que el receptor de la representacidon pueda comprender cabalmente de qué se trata. La
representacion es por lo tanto comunicacion.
Cada disciplina se vale de un discurso o forma de representacion. La literatura utiliza las palabras... La
geografia, ademas de las palabras, emplea la cartografia, es decir que elabora mapas o cartas geograficas.
Dentro de estos diferentes discursos o formas de representar de cada disciplina, la educacién tecnoldgica
utiliza la representacion grafica, para expresar diversas cuestiones atinentes a su quehacer.
El dibujo como tal presenta distintos tipos, a saber:

Dibujo artistico

Dibujo a lapiz
El dibujo artistico se utiliza para representar imagenes de la realidad o de la imaginacion. Se efectia a mano

alzada, utilizando lineas y puntos; a veces también el sombreado. El mas conocido es el dibujo a lapiz sobre
papel. Existen diversas técnicas que en algunos casos se complementan con tintas o pinturas.

Este tipo de dibujo es mas bien libre y no requiere exactitud; su caracter depende de la modalidad y Ila
sensibilidad de su autor.

Boceto

Un boceto, es un dibujo rapido que se realiza con lapiz u otro instrumento, para expresar algin objeto o idea,
persona o lugar que se quiera describir o representar. El boceto también se denomina borrador o escorzo. En el
boceto no se tienen en cuenta los detalles ni las normas habituales del dibujo.

El boceto se realiza a mano alzada sin instrumentos de dibujo auxiliares. Por lo general es el prime apunte o
aproximacion de un objeto que luego se dibujara con las normas y objetos adecuados.

Croquis

Se denomina croquis a un dibujo que esboza una imagen o una idea, realizado con instrumentos de dibujo o
copiado de un modelo. El croquis no presenta una imagen acabada, siendo un instrumento de dibujo répido. En
algunos casos, sélo es legible para el autor.

El croquis es un dibujo realizado de manera rapido. Se debe ejecutar con pocas lineas, mas teniendo en cuenta
las lineas principales de un dibujo, si bien presenta mds elaboracién que un boceto. En el croquis se pueden
incluir algunas veces acotaciones o medidas.

Dibujo Técnico

El dibujo técnico es un sistema que representa graficamente objetos de diversa indole. La finalidad de este tipo
de representacion es brindar informacidon completa para comprender de qué se tratan los objetos, cuales son
sus caracteristicas y dimensiones, de qué material estdn compuestos. A partir de la interpretacion de estos
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dibujos podemos efectuar el andlisis de estos objetos. La representacion sirve para expresar las caracteristicas
del disefio y posibilitar su eventual ejecucidn.

El dibujo se realiza por lo general sobre papel utilizando diversos elementos como lapiz, escuadras, regla T,
escalimetro, transportador, y otros. Es importante manejar correctamente estos elementos o herramientas
para realizar dibujos que representen cabalmente los objetos, a fin de ser entendidos por el receptor de la
imagen.

La representacidn grafica expresa no solamente objetos sino ideas practicas. Tiene una serie de normas y
prescripciones para expresar de manera clara y precisa medidas, caracteristicas, formas y detalles de lo que se
quiere reproducir.

Para dibujar se utiliza basicamente el punto, que se puede definir como la marca que deja la tiza sobre el
pizarrdn. El punto no tiene dimension.

La linea, que se puede considerar como una serie de puntos; tiene una sola dimensidn, el largo. El plano consta
de dos dimensiones, largo y ancho. En el aula se presentan varios planos como por ejemplo el pizarrdn, la
superficie de trabajo de las mesas, las paredes, el cielorraso y el piso.

También se pueden representar elementos tridimensionales: estos tienen tres dimensiones, largo ancho y
profundidad. Objetos tridimensionales son por ejemplo las mesas y sillas que se encuentran en el aula.

El aula misma que es basicamente una caja o volumen que contiene espacio.

Los objetos, piezas, maquinas, edificios, etc., se dibujan utilizando los elementos de la representacidén que son
la planta, las vistas o alzados y los cortes o secciones.

Planta significa la huella que deja el objeto en el piso.

También puede ser una planta de techos o vista superior. Las vistas son la representacion exterior del objeto.
Segun las caracteristicas del mismo, seran necesarias una o mas vistas. Estas por lo general son: vista frontal,
superior, lateral izquierda, lateral derecha, inferior.

Los cortes o secciones son virtuales y muestran la parte interior de los objetos. Es como si los mismos fuesen
“cortados” o seccionados para entender su estructura y funcionamiento. La planta es un corte horizontal. Los
cortes pueden ser horizontales o verticales. Por lo general son verticales, y se requieren como minimo de dos
cortes perpendiculares entre si para comprender los objetos dibujados.

Dibujo arquitecténico

Su nombre deriva de la palabra griega axis que significa ejes. Se compone por lo general de tres ejes basicos
vertical, horizontal y diagonal, que marcan tres parametros: longitud, altura y profundidad. Las lineas son
paralelas entre si.

También se utilizan las secciones o cortes axonométricos, que expresan dibujos de objetos a los cuales se les
extrajo un sector y se ven como son en su interior.

En esta representacién de un objeto arquitectonico como la Iglesia de San Pedro en El Vaticano, sede del
papado, se puede observar claramente en la parte inferior la planta o seccidn horizontal, (en negro los muros)
correspondiente a la seccidn o corte en la parte superior.

Este dibujo es plano porque tiene dos dimensiones: ancho y alto. Esta realizado a escala, es decir reducido del
tamano real varias veces para que sea posible dibujarlo en una hoja de papel de tamafio adecuado. Los dibujos
0 representaciones arquitectonicas también pueden ser tridimensionales. Para eso se utilizan los dibujos
axonométricos y las perspectivas.

Fertl Persl

i
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El diagrama de GANTT es una herramienta que le permite al usuario modelar la planificacién de las tareas
necesarias para la realizacion de un proyecto. Esta herramienta fue inventada por Henry L. Gantt en 1917.
Debido a la relativa facilidad de lectura de los diagramas de GANTT, esta herramienta es utilizada por casi todos
los directores de proyecto en todos los sectores. El diagrama de GANTT es una herramienta para el director del
proyecto que le permite realizar una representacion grafica del progreso del proyecto, pero también es un
buen medio de comunicacion entre las diversas personas involucradas en el proyecto.

DIAGRAMA DE GANTT.

Diagrama de Flujo

Es una representacion grafica de un proceso. Cada paso del proceso es representado por un simbolo diferente
que contiene una breve descripcion de la etapa de proceso. Los simbolos graficos del flujo del proceso estan
unidos entre si con flechas que indican la direccion de flujo del proceso.

El diagrama de flujo ofrece una descripcidn visual de las actividades implicadas en un proceso mostrando la
relacion secuencial ente ellas, facilitando la rdpida comprensidn de cada actividad y su relacion con las demas,
el flujo de la informacién y los materiales, las ramas en el proceso, la existencia de bucles repetitivos, el
numero de pasos del proceso, las operaciones de interdepartamentales... Facilita también la seleccién de
indicadores de proceso

El diagrama de flujo:
facilita la obtencion de una visién transparente del proceso, mejorando su comprensién. El conjunto de
actividades, relaciones e incidencias de un proceso no es facilmente discernible a priori. La diagramacion
hace posible aprehender ese conjunto e ir mas alld, centrandose en aspectos especificos del mismo,
apreciando las interrelaciones que forman parte del proceso asi como las que se dan con otros procesos y
subprocesos.
Permiten definir los limites de un proceso. A veces estos limites no son tan evidentes, no estando definidos
los distintos proveedores y clientes (internos y externos) involucrados.
El diagrama de flujo facilita la identificacion de los clientes, es mas sencillo determinar sus necesidades y
ajustar el proceso hacia la satisfaccion de sus necesidades y expectativas.
Estimula el pensamiento analitico en el momento de estudiar un proceso, haciendo mas factible generar
alternativas utiles.
Proporciona un método de comunicacién mas eficaz, al introducir un lenguaje comun, si bien es cierto que
para ello se hace preciso la capacitacion de aquellas personas que entraran en contacto con la diagramacién.
Un diagrama de flujo ayuda a establecer el valor agregado de cada una de las actividades que componen el
proceso.
Igualmente, constituye una excelente referencia para establecer mecanismos de control y medicién de los
procesos, asi como de los objetivos concretos para las distintas operaciones llevadas a cabo.
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e Facilita el estudio y aplicaciéon de acciones que redunden en la mejora de las variables tiempo y costes de
actividad e incidir, por consiguiente, en la mejora de la eficacia y la eficiencia.
e Constituye el punto de comienzo indispensable para acciones de mejora o reingenieria

SIMBOLO REPRE SENTA SIMBOLO REPRESENTA
Tenninal: Indica elinicio ola Actividad: Represerta ura
C) terrrinazian del fiuyjo del actvidad levada a cabo en
procesn. el procesn,

Decision; ndica un punto en Documento: Se refiere a
el fujo en que se produce un docurmento utilizado en
uria bifurcacion el tipo 81" — el procesn, se Uflice, se
"Nt genare 0 salga del proceso

— Multidocumento: Refiers a Inspeccion | Fimna:

un conjunto de docymentos. O Empleado para aquellas

Un ejerrplo es un expediente; acciones ole reouieren Ura
L gue agrpa a distintos SURErYiSian (cormo una firra
docurrentas. 0"visto bueno'y.
Conector de poceso: Archivo Manual: Se utiliza
Conexidn o enlace con ofro para reflejar 3 accion de
proceso difererte, en la que archivo de un documento
cortinda el diagrarra de flujo. win expediente

L Linea de Fljo.
\,'-—-ﬁ Base de dd osiplicacion: - Prepore ona indicacicn
Ernglead pararepresertar la . .
grebiacién e daios sohre el senfido de flujo del

proceso.

FROCESO

DOCUMENTO

FROCESO

Diagrama de Bloques

El diagrama de bloques es la representacion grafica del funcionamiento interno de un sistema, que se hace
mediante bloques y sus relaciones, y que, ademas, definen la organizacidon de todo el proceso interno, sus
entradas y sus salidas.

Un diagrama de bloques de procesos de producciéon es utilizado para indicar la manera en la que se elabora
cierto producto, especificando la materia prima, la cantidad de procesos y la forma en la que se presenta el
producto terminado.

Derechal
izquierda

S s

Direccion

-

Cambios Ruedas 1 Carroceria
Conductor . 1
;
| ——— Motor | Transmision J
Aceleracion Lt

082



u CURSO INTRODUCTORIO

TALLER N2 8:

INTRODUCCION A PROCESOS Y TECNOLOGIAS

~~ Propuesta de trabajo del taller N° 8
1.-Actividad Introductoria

a) Visualizacion de un audiovisual
La leyenda del Golem de Praga https://www.youtube.com/watch?v=KnTP-ZxFAzU
» La observacién de este audiovisual, permitird introducir a los estudiantes en las
conceptualizaciones de Proceso — Operaciones.

2.-Actividades
a) Lectura del texto Enfoque de procesos en Educacién Tecnoldgica
(Publicado en Revista Novedades Educativas -2006 César Linietsky)
b) Confeccidén de un diccionario a partir de los conceptos desconocidos que servira durante todo el
recorrido.
c) Elabora un mapa conceptual en Cmap tools, utilizando conceptos y palabras claves del texto.(de no
contar con net se confeccionaran en papel afiche)

d) Proyeccién de un video sobre diversos procesos. En el mismo Identificaran la multiplicidad de
procesos tecnoldgicos - industriales. Realizar un listado de los procesos que visualizan.

Oytcovery

Sos T

e) A través de la presentacion de un power point se conceptualizard a cerca de los procesos de
produccion.

f)  Proyeccién de un video sobre un proceso productivo de la leche y sus derivados. Del mismo
identificar las etapas, y medios técnicos involucrados.

g) ¢Qué operaciones de Transformacién, almacenamiento y transporte identificaste en los procesos
que tienen como insumo principal la leche?

Actividad de cierre
Que apreciaciones personales podes concluir sobre los procesos observados analizados y trabajados

en el taller, en cuanto a lo que generan estos en el avance tecnoldgico y su impacto positivo o
negativo en la sociedad actual.
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Enfoque de procesos en Educaciéon Tecnoldgica

Publicado en Revista Novedades Educativas -2006
César Linietsky

Desde que la conozco, me ha llamado la atencidn la leyenda del Golem. En la antigua tradicion
cabalista judia, el Golem es un mufieco de arcilla que puede recibir vida con la combinacién adecuada de
ciertas palabras y siguiendo las indicaciones del libro letzird. La leyenda narra que en el siglo XVII, el Rabino
Ledn de Praga, conocedor de la Cdbala, construyé un mufieco de arcilla al que dio vida. El producto de esta
hechiceria podia ayudar al Rabi en las tareas hogarefias y en la sinagoga. Este mufieco no hablaba; crecia un
poco todos los dias. Aprendia las érdenes que se le daban. En la frente del golem estaba escrita la palabra
EMET (xnn), que en hebreo quiere decir “verdad”. Para eliminar al golem se debia borrar la primer letra E o
alef (X), en hebreo; quedaria asi la palabra MET, (nn), que quiere decir “muerte” y el golem moriria.

En un determinado momento su tamafio comenzd a asustar a la gente. Estaba tan alto el
golem, que cuando el rabino quiso eliminarlo, no pudo llegar a su frente. Para hacerlo, le ordend que le atara
los zapatos. Cuando el golem se agachd, el rabino borrd la letra; el golem se volvié arcilla, y hecha montafia
aplasté al rabino, ahogéndolo.

El especialista en Cabala Gershom Scholem (1978), plantea que la metafora del Golem supone
una advertencia, propia de la religién judia, respecto de la idolatria hacia objetos creados por el hombre,
asignandole a la creacidn de vida en objetos hechos por el hombre una dimension diabdlica.

¢Cudl es la relacién que tiene esta leyenda con la tecnologia? ¢Qué nos estan tratando de
ensefiar, o de qué nos quieren advertir los sabios? La metafora del golem supone que solo a los rabinos sabios
conocedores de los libros sagrados y de las palabras de cuyas combinaciones se puede otorgar alguna forma
de vida a los objetos, les es asignado este poder “magico”.

En primer lugar, la tecnologia trata productos humanos. A las herramientas es el mismo
hombre el que las anima, se convierten en extensiones de la misma persona. Nacen las maquinas a las que los
motores dan movimiento; el hombre “dialoga” con ellas en un “lenguaje” armado de gestos: a cada gesto
humano la méquina “responde”, mediante los mecanismos, con otro gesto.

Las maquinas han mejorado permanentemente y se expandido, han “crecido”. Pero, claro, las
maquinas no piensan como las personas. Por algin fenémeno de la naturaleza humana, esa que tanto
preocupa a las religiones, en las técnicas subyace la idea de mejora: quien repite una tarea la mejora. Las
innovaciones se van transmitiendo de una técnica a otra. La mdquina de vapor, desarrollada como una bomba
de agua, fue perfeccionada (por James Watt, un “sabio”, que seguramente dominaba las palabras, los niUmeros
y los cédigos técnicos) y en este proceso alguien vio un motor. Este motor se aplicé al transporte y a la
fabricacién de bienes, y en este proceso algunos hombres encontraron un instrumento que posibilité hacer
crecer su poder, una revolucion industrial. El “golem” siguid creciendo (la “mdaquina” de Lewis Mumford). Los
intentos de borrar la letra alef, fueron infructuosos, el golem comenzé a darle poder a sus inventores y a sus
empleadores.

Los sabios de la Cabala no imaginaron la posibilidad de combinar las palabras magicas para que
el golem pensara. Pero algunos sabios se dedicaron a buscar esta posibilidad. La informatica, de base tan
matemadtica, como la cdbala, sumada a la electrdnica, que crecié a partir de las comunicaciones, senté las
bases y hoy hay maquinas que practicamente “piensan”.

La metafora del golem parece advertir de los riesgos de que este potencial técnico se vuelva en
contra de las personas. El nivel actual de desarrollo de la tecnologia, hace pensar que como convergencia de
los distintos avances en diferentes areas, el golem ha dejado de ser una metéfora, para tener una existencia

real. Y sus efectos ya se manifiestan en la vida cotidiana, beneficidndola en algunos ambitos y perjudicdndola
en otros. El golem, en el mundo del trabajo capitalista ha generado pérdida de empleo, con sus consecuencias
de pobreza e indigencia.

Vale la advertencia cabalistica. Asumimos la advertencia e intentaremos incorporarla a nuestra
practica en la ensefianza de la educacién tecnoldgica.

En esta nota propondremos una forma de pensar la ensefianza de la tecnologia para
desarrollar el conocimiento de la técnica, con una perspectiva humanista que no la idolatre y sefiale y
prevenga de los riesgos reales que el uso de la tecnologia supone.

Enfoque de procesos

La definicidén de un objeto de estudio para la educacion tecnoldgica es un problema en el que
parecerian encontrarse buena parte de los paises que estdn trabajando en su ensefianza desde hace afios.
Nuestro pais no es ajeno a esta cuestion. Si bien la definiciéon de los CBC supuso un avance en el campo
curricular desde la perspectiva de la ensefianza de la tecnologia, no favorecié el desarrollo del drea desde una
perspectiva didactica por las inconsistencias de la propuesta y la carencia de organizadores que favorecieran la
toma de decisiones en el nivel curricular a partir de los cuales estructurar el area para su ensefianza.

Lo que sucede aqui se da en buena parte del mundo donde se cuestiona qué es lo que debe
ser ensefiado, pese a que, en general, no se cuestiona su pertinencia. Si bien existen distintos enfoques de la
ensefianza de la tecnologia', me centraré en aquellos por los que he transitado en mi experiencia.

El enfoque sistémico brinda al campo de la educacién tecnoldgica un abordaje que genera
estructuras conceptuales de relativa estabilidad. Los sistemas técnicos se convierten en objetos de estudio del
drea. Los contenidos organizan la ensefianza alrededor de sistemas técnicos especificos. Se producen unidades
de ensefianza centradas en los sistemas hidraulicos, mecénicos, eléctricos, de comunicaciones, de control,
productivos, etc. Es posible pensar en una secuenciacion a partir de la complejidad de estos sistemas y de los
conocimientos de ciencias, en especial de fisica, que puedan ser comprendidos por alumnos en distintos
niveles.

La estructura conceptual la brindan las funciones técnicas que conforman los diferentes
sistemas técnicos. Las funciones son unidades organizativas de los sistemas técnicos. Estas funciones aparecen
como soluciones a diferentes problemas; cada funcién responde a un problema. En términos diddcticos esto
implica el desarrollo de la perspectiva de resolucién de problemas para la ensefianza de esas funciones, con
recursos tales como materiales transformables en contextos de talleres escolares: madera, plastico corrugado,
perfiles de aluminio y kits de desarrollo (Lego, Fisher Technik, Mecano, Rasti o similares).

El conocimiento de las funciones, en general aprehendidas por medio de actividades de
disefio, se consolida en contextos de analisis donde los alumnos se enfrentan con sistemas técnicos reales en
los que deben reconocer las estructuras que realizan las mismas funciones, o con situaciones de generacién de
modelos funcionales de sistemas técnicos.

Los tres tipos de problemas que se plantean en el enfoque sistémico: disefio, andlisis y caja
negra, ofrecen una bateria de estrategias diddcticas de alta significatividad. Por otra parte, la légica deductiva
que permite el enfoque sistémico, a partir de organizar el conocimiento de los sistemas técnicos en niveles
jerarquicos de diferentes grados de desagregacion, lo convierten en una herramienta Util para la secuenciacion
de contenidos del drea en diferentes niveles escolares, profundizando el conocimiento a medida que se avanza
en diferentes grados de madurez cognitiva de los alumnos. Este enfoque orientd nuestro trabajo en el drea de
educacion tecnoldgica en la Escuela Técnica ORT practicamente en los Ultimos afios.

Si bien es posible lograr niveles de organizacion interesantes y coherentes del curriculum
desde la perspectiva sistémica y se alcanzan logros en el abordaje de la complejidad, propia del dmbito
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tecnoldgico, quedan algunas preguntas que, entendemos, este enfoque no resuelve. Siendo aceptada, en
general, la dindmica de cambio tecnoldgico, el enfoque sistémico no da cuenta de esta dindmica ni organiza su
ensefianza. La comprension general de los procesos de cambio tecnoldgico es necesaria para entender la
constitucién del estado actual del medio técnico.

La ensefianza orientada por el enfoque sistémico brinda herramientas que aportan a una
comprension instrumental de sistemas técnicos y permite operar en forma interactiva con la complejidad,
capacidad valiosa desde una perspectiva de desempefios en el mundo del trabajo y en estudios superiores.
Pero desde una perspectiva pedagdgica es necesario preguntarse cudl es el aporte que debe hacer la
educacién tecnoldgica posicionada en el campo de la formacidn general, no sélo desde el valor instrumental,
que puede ser aportado también por otros campos del conocimiento, sino de la exclusividad formativa de su
aporte en el orden cultural y en el orden de la educacién en valores.

Como puede un enfoque de la ensefianza dar cuenta de los valores instrumentales que aporta
el enfoque sistémico y dar respuesta a las limitaciones de este enfoque es una de las respuestas que intenta
dar el enfoque de procesos, desarrollada teéricamente por Abel Rodriguez de Fraga (1994)". Este enfoque es
compatible con el enfoque sistémico, aunque presenta abordajes y conceptos que permiten pensar otra
reorganizacion del drea, y si permitiria, en la medida que el docente se lo proponga, dar respuestas a las
limitaciones que se sefialan del enfoque anterior.

Centrar el enfoque de la materia en los procesos, supone poner de relieve los procesos
técnicos por los cuales se conforman los productos que constituyen el mundo artificial. Estos procesos
expresan una intencionalidad tecnoldgica, que determina las selecciones de tecnologias para concretar estas
intenciones en operaciones sobre los insumos.

éQué es un proceso?

Definiremos proceso como un conjunto organizado de operaciones. Con esto estaremos
haciendo referencia a los cambios que sufriran los insumos en la medida en que transiten en un medio técnico
hasta llegar al producto final. Es necesario ampliar la nocién de insumo: en este enfoque, un insumo sera una
situacidn inicial y el producto, la situacion final.

Desde este enfoque se definird operacidn a una unidad asociada a la transformacién de un
insumo en producto, o de una situacion inicial en una situacion final. Hay un interés didactico deliberado en
asociar las operaciones y los procesos con los insumos y sus cambios mas que con los medios técnicos con que
se realizan. A lo largo del tiempo las operaciones de un proceso suelen sufrir pocos cambios. Por ejemplo, las
operaciones necesarias para hacer pan son siempre las mismas: mezclar, amasar, dar forma, leudar y hornear.
Estas operaciones se mantienen constantes independientemente de las formas en que se producen.

La estabilidad de estas operaciones implica una estabilidad conceptual. Una operacion
aprehendida en un contexto escolar, como por ejemplo amasar, donde se amasa a mano, es comprendida y
permite reconocerla en un contexto donde se realiza con otro tipo de medios técnicos. En situaciones
escolares, esto permitiria conocer operaciones y comprenderlas por medio de actividades centradas en el
disefio. Identificadas las operaciones en situaciones problematicas de disefio, es posible pasar a situaciones de
analisis y reconocerlas en contextos donde se utilicen medios técnicos mds complejos.

Por otra parte, en cada contexto de trabajo, la cantidad de operaciones no es muy alta, pese a
que con un nimero finito de operaciones se puedan construir todos los objetos posibles de construir en ese
contexto de trabajo. Por ejemplo, un carpintero realiza un nimero relativamente pequefio de operaciones:
cortar, pulir, agujerear, desbastar, unir, laminar, etc., pero con esas pocas operaciones puede construir una
infinidad de objetos de madera. Algo similar a lo que ocurre con una lengua: a partir de un nimero limitado de
fonemas es posible producir innumerables palabras, enunciados y textos.

Posiblemente este enfoque de procesos nos ayude a pensar en la tecnologia como una
disciplina que se relaciona con las técnicas en forma analoga a la que la linglistica se relaciona con el lenguaje.
0 quizas nos ayude a pensar en una “gramatica” de las operaciones que componen los procesos'. Los trabajos
de antropdlogos como Leroy Gourhan piensan en estas dimensiones buscando relaciones entre técnicas
desarrolladas en paises y tiempos diferentes, estructuras que se repiten y procesos funcionalmente andlogos.

Una de las ventajas que aporta pensar la tecnologia desde este enfoque es la posibilidad de
recurrir a una misma perspectiva para contextos diferentes, asi sean de produccion de bienes y de servicios o
las llamadas tecnologias de gestidn. En todas hay procesos y todos los procesos se componen de operaciones.

En 1997, buscando criterios para la organizacién y secuenciacién curricular de contenidos para
el tercer ciclo de la EGB, con Jorge Petrosino formulamos una matriz en la que clasificdbamos las posibles
transformaciones en tecnologias. Esto posibilitaba una secuenciacion horizontal (en cada afio escolar) y
vertical (entre afios) de contenidos.

Operacion Transformaciones Transporte Almacenamiento
Insumo
Materia
Energia
Informacién

Cada celda sugiere grupos de contenidos especificos. Se proponia centrarse en 7° afio en la
problematica de la transformacién de los materiales, sus transformaciones y almacenamientos. Aqui entraban
los procesos productivos. En 8°, la misma idea en relacidn con la energia: esto incorporaba los contenidos
relacionados con motores, maquinas, mecanismos, electricidad, etc. En 9°, alrededor de la informacion se
proponia una introduccién a la electrénica, a las comunicaciones, a la informatica, a la gestidn, etc. Las
categorias de trasformacion, transporte y almacenamiento se asocian a dimensiones conceptuales, que
estructuran la comprension en el campo de la tecnologia.

Los medios técnicos: las tecnologias".

Abel Rodriguez de Fraga, uno de los fundadores de la Educacién Tecnoldgica que dio sus
primeros pasos en la Escuela Técnica ORT hacia 1982, desarrollé por primera vez estos abordajes (Rodriguez
de Fraga, 1996)." La estabilidad conceptual de las operaciones permite encontrar nuevos criterios para el
analisis de los medios con los que se realizan las operaciones. Los medios para realizarlas se denominaran
tecnologias. Definiremos como tecnologia a un sistema formado por tres elementos: soportes materiales,
procedimientos y conocimientos. Destacaremos en primera instancia la definicion de un sistema, es decir,
estos tres elementos interactian entre si; la falta de alguno de ellos imposibilita la ejecuciéon de la operacidn.
Como sistema en equilibrio, cuando se modifica alguno de sus elementos, los otros también sufren
modificaciones.

Por soportes materiales nombraremos a todas aquellos artefactos, herramientas,
instrumentos o maquinas, que se utilizan para hacer la operacion. En esta perspectiva podemos identificar las
herramientas y los instrumentos, asi como todo tipo de maquinas.

Por procedimientos mencionaremos las tareas, es decir, las acciones que desarrollan las
personas en el caso de utilizar herramientas, y el funcionamiento de las mdquinas. En el caso del uso de
herramientas, la accién humana se manifiesta en lo que se suele llamar “gestualidad técnica”", es decir,
movimientos musculares controlados por los sentidos humanos (vista, oido, tacto, olfato, gusto), potenciados
por instrumentos, por los que se animan las herramientas para el trabajo. En muchos oficios artesanales e
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industriales, la gestualidad técnica forma parte del cuerpo de conocimientos, que son transmitidos mediante
la imitacion del gesto en la tradicional relacién maestro- aprendiz.

En el caso del uso de maquinas, el gesto técnico, puede ser visto como un lenguaje gestual
mediante el cual las personas se “comunican” con las maquinas, que “responden” con los gestos que
imprimiran a sus herramientas, para los que han sido disefiadas. Las respuestas que produzcan las maquinas
con sus gestos, imitaran, de alguna manera, los gestos humanos trabajando con herramientas analogas en
instancias anteriores.

En muchos casos los procedimientos serdn propiedad, casi estricta, de las maquinas, quedando
para la accién humana muy poco espacio de intervencién, y los procedimientos conformardn programas de
accion, rigidos en las primeras instancias histéricas, es decir, con pocas facilidades para ser modificados y
flexibles, facilmente modificables, en las Ultimas etapas.

Al hablar de conocimiento nos referimos a la informacién en dominios especificos, necesarios
para realizar una determinada operacioén. El conocimiento evaluara la informacion de los sentidos y controlara
los gestos. Hay un conjunto de qué, cémo, dénde, cuando, cudnto, etc. cuyas respuestas constituyen sistemas
simbdlicos, de conocimiento técnico. Este conocimiento puede ser adquirido formalmente, es decir, en
instituciones dedicadas a esto y en forma empirica en las experiencias de trabajo.

El cambio en las tecnologias

Con este enfoque nos proponemos vertebrar la comprension de los procesos de cambio
técnico. En la anterior definicidn de tecnologia se hizo hincapié en definirla como un sistema compuesto por
tres elementos. Para pensar el cambio, primero nos propondremos circunscribirlo a la unidad operacién vy, con
esta idea presente, el cambio sera concebido como una intervencién en el sistema compuesto por soportes,
conocimientos y procedimientos. Los cambios pueden ser realizados en cualquiera de los tres elementos y
tendra efectos en los restantes. A cada cambio se lo llamard tecnificacion. Muchas perspectivas de la
tecnologia y de su ensefianza se centran en los cambios artefactuales, pero es posible comprender diferentes
periodos histéricos a partir del andlisis de los cambios en los procedimientos y los cambios generados a partir
de la incorporaciéon de nuevos conocimientos, como el taylorismo y el fordismo.

El conocimiento y los procedimientos presentes en el enfoque incorporan la dimension
humana. Cuando los cambios en los artefactos o soportes se producen, se ven modificados los conocimientos
y los procedimientos, con lo que cambiardn las caracteristicas del trabajo humano.

Es posible pensar en tres invariantes que se manifiestan cuando se produce una tecnificacion:
1) los sistemas de artefactos se vuelven mas complejos; 2) se transfieren funciones humanas a los sistemas de
artefactos; y 3) cambian los conocimientos requeridos.

Como en las Ciencias Naturales, las invariantes permiten anticipar eventos o tendencias. Su
ensefianza supone un contenido fundamental de la Educacién Tecnoldgica y se hace necesario ponerlo de
manifiesto en cada situacion de ensefianza. Frente al analisis de una operacion y sus tecnologias, proponer
problemas de disefio pondra a los alumnos a pensar en alguna forma de mejorar una tecnologia, y esto
seguramente se expresard en un cambio en la tecnologia tal que en su andlisis se manifestaran las invariantes.
La comprensiéon de estas invariantes conlleva beneficios desde la perspectiva instrumental, dado que en
contextos de tecnologia cambiante se desarrolla una capacidad de lectura y aprendizaje de nuevos productos.
Desde una perspectiva que incorpore una dimensidn critica, la comprensidon de estas invariantes muestra
claramente los efectos en el trabajo, en el empleo y los cambios en la subjetividad que trabajos con menos
exigencia de destrezas y capacidades determinan en los trabajadores.

El sistema de las tecnologias

Para que una tecnologia se realice, es necesario que confluyan en ella otras tecnologias, por
ejemplo, la carpinteria requiere de metalurgia para la fabricacién de herramientas, mdquinas e instrumentos;
de electromecdnica, para la fabricacién de motores, mineria, generacion de electricidad, entre otras. Todas
ellas componen un conjunto técnico (Gille, B., 1999), desde nuestra perspectiva un sistema de tecnologias. En
determinado momento histérico es posible concebir tecnologias componiendo un sistema. También existe una
dindmica de estos sistemas en los que los cambios en una tecnologia se transfieren a otras tecnologias, como
los que supuso la maquina de vapor mencionados mds arriba. La perspectiva sincronica articula diferentes
tecnologias en un determinado momento, sobre el cual es posible visualizar, desde una perspectiva diacrénica,
cémo un cambio en alguna tecnologia ird promoviendo cambios en las demds. En este enfoque de la
Educacién Tecnoldgica, la comprensidn de los sistemas de tecnologias desde ambas perpectivas se constituye
como objetivo central.

Un caso: la comunicaciones

A continuacion describiremos un caso de trabajo desde este enfoque intentando ilustrar como
contribuye a su organizacién curricular”.

Es posible comenzar el analisis por la comunicacidn de textos que histéricamente antecede a
las de sonido e imagen. El proceso de comunicacién de un mensaje de textos supone estas operaciones:
codificacién, conversiéon del cdédigo en sefial, transporte de la sefial, conversién de la sefial en cddigo y
decodificacién. Estas operaciones permaneceran en las diferentes instancias histdricas. La operacién de
codificacion puede ser tratada temdticamente desde las tecnologias (soportes, procedimientos y
conocimientos) asociadas al telégrafo de Chappe, el telégrafo de Morse, la telegrafia de Baudot que dan
comienzo a los codigos binarios, la automatizacién de la codificacién del teletipo y las codificaciones
automaticas en la comunicacion entre computadoras. La conversion de cddigo en sefial se desagrega como
operacion en el telégrafo de Morse cuando se incorpora el uso de cintas perforadas que graban (almacenan) el
c6digo y un sistema lector controla la emisién de sefiales. Los desarrollos contintan con el mdltiplex, la
emision de sefiales a través de ondas electromagnéticas y de sefiales luminosas. Esto conforma un recorrido
de tecnologias para esta operacion. La transmision supone el problema de la repeticién y reemisiéon de
mensajes. En el telégrafo, el relé constituye una primera tecnificacion, que continuara en los teletipos,
abarcara la funcidn de los satélites, las redes, la digitalizacion y las fibras dpticas. Este recorrido es posible
seguirlo en las otras operaciones y en los procesos de comunicaciéon de sonidos (telefonia y radio) y la
transmision de imagenes (fax, radiofotos, television, digitalizacion, etc.).

Los diferentes recorridos que han seguido todos estos procesos que conforman sistemas que
integran la transmisidn de textos con la de imagenes y sonidos, la comunicacién por computadoras, las redes y
la telefonia celular combinan todos los procesos anteriores y conforman una complejidad cuyo tratamiento
como sistema de tecnologias ayudara a organizarla y a establecer relaciones entre los desarrollos de las
comunicaciones, con los de la electrénica y el control automatico, con su fuertes consecuencias sociales.

La perspectiva del sistema de las tecnologias aportard una herramienta valiosa para su
ensefianza tomando en cuenta como cambid el trabajo en cada tecnificacion generando espacios para su
discusion critica. Asi también, ayudard a comprender cémo el golem crece un poco todos los dias y se instala
en la vida cotidiana, en el mundo del trabajo y en las relaciones entre las personas.
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E CURSO INTRODUCTORIO

TALLER N2 9:

INTRODUCCION A LAS TIC

Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicaciéon, también conocidas como TIC, son el conjunto
de tecnologias desarrolladas para gestionar informacién y enviarla de un lugar a otro. Abarcan un abanico de
soluciones muy amplio. Incluyen las tecnologias para almacenar informacion y recuperarla después, enviar y
recibir informacién de un sitio a otro, o procesar informaciéon para poder calcular resultados y elaborar
informes.

Si elaborasemos una lista con los usos que hacemos de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn seria practicamente interminable:

° Internet de banda ancha
. Teléfonos méviles de ultima generacidn
° Televisidon de alta definicion

... son algunos de los avances que nos resultan mas cotidianos. Pero hay muchos mas:

Cdédigos de barras para gestionar los productos en un supermercado

° Bandas magnéticas para operar con seguridad con las tarjetas de crédito

° Camaras digitales

° Reproductores de MP3

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidén estan presentes en nuestras vidas y la han
transformado.

Esta revolucidon ha sido propiciada por la aparicion de la tecnologia digital. La tecnologia digital,
unida a la aparicién de ordenadores cada vez mas potentes, ha permitido a la humanidad progresar muy
rapidamente en la ciencia y la técnica desplegando nuestro arma mas poderosa: la informacién y el
conocimiento.

Hoy en dia es imposible encontrar un solo instituto dedicado a investigar la ciencia y evolucionar la
técnica que no disponga de los mejores y mas sofisticados dispositivos de almacenamiento y procesado de
informacion.

Pero no sélo eso, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion han transformado la gestidon
de las empresas y nuestra manera de hacer negocios:

. Para comunicarnos con nuestro clientes

° Para gestionar pedidos

. Para promocionar nuestros productos

. Para relacionarnos con la administracion publica

En todas las areas de la gestion empresarial, las Tecnologias de la Informacidon y la Comunicacién han
transformado nuestra manera de trabajar liberandonos de las cargas mds pesadas, optimizando nuestros
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recursos y haciéndonos mds productivos. Gracias a ellas, somos capaces de producir mucho mds, de mejor
calidad, invirtiendo mucho menos tiempo.

LAS TIC EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Las TIC han llegado a ser uno de los pilares basicos de la sociedad y hoy es necesario proporcionar al
ciudadano una educacion que tenga que cuenta esta realidad.
Las posibilidades educativas de las TIC han de ser consideradas en dos aspectos: su conocimiento y su uso.

El primer aspecto es consecuencia directa de la cultura de la sociedad actual. No se puede entender
el mundo de hoy sin un minimo de cultura informatica. Es preciso entender cémo se genera, como se
almacena, cdmo se transforma, como se transmite y como se accede a la informacién en sus multiples
manifestaciones (textos, imagenes, sonidos) si no se quiere estar al margen de las corrientes culturales.

Hay que intentar participar en la generacion de esa cultura. Es ésa la gran oportunidad, que presenta
dos facetas:

* integrar esta nueva cultura en la Educacion, contempldndola en todos los niveles de la Ensefianza.

* y que ese conocimiento se traduzca en un uso generalizado de las TIC para lograr, libre,
espontanea y permanentemente, una formacion a lo largo de toda la vida.

El segundo aspecto, aunque también muy estrechamente relacionado con el primero, es mas
técnico. Se deben usar las TIC para aprender y para ensefiar. Es decir el aprendizaje de cualquier materia o
habilidad se puede facilitar mediante las TIC y, en particular, mediante Internet, aplicando las técnicas
adecuadas. Este segundo aspecto tiene que ver muy ajustadamente con la Informatica Educativa.

No es facil practicar una ensefianza de las TIC que resuelva todos los problemas que se presentan,
pero hay que tratar de desarrollar sistemas de ensefianza que relacionen los distintos aspectos de la
Informatica y de la transmisién de informacién, siendo al mismo tiempo lo mds constructivos que sea posible
desde el punto de vista metodoldgico.
Llegar a hacer bien este cometido es muy dificil. Requiere un gran esfuerzo de cada profesor implicado y un
trabajo importante de planificacién y coordinacion del equipo de profesores. Aunque es un trabajo muy
motivador, surgen tareas por doquier, tales como la preparacidn de materiales adecuados para el alumno,
porque no suele haber textos ni productos educativos adecuados para este tipo de ensefianzas. Tenemos la
oportunidad de cubrir esa necesidad. Se trata de crear una ensefianza de forma que teoria, abstraccion, disefio
y experimentacion estén integrados.

Las discusiones que se han venido manteniendo por los distintos grupos de trabajo interesados en el
tema se enfocaron en dos posiciones. Una consiste en incluir asignaturas de Informatica en los planes de
estudio y la segunda en modificar las materias convencionales teniendo en cuenta la presencia de las TIC.
Actualmente se piensa que ambas posturas han de ser tomadas en consideracidon y no se contraponen.
De cualquier forma, es fundamental para introducir la informatica en la escuela, la sensibilizacidn e iniciacion
de los profesores a la informatica, sobre todo cuando se quiere introducir por areas (como contenido curricular
y como medio didactico).

Por lo tanto, los programas dirigidos a la formacién de los profesores en el uso educativo de las
Nuevas Tecnologias de la Informacién y Comunicacién deben proponerse como objetivos:

*Contribuir a la actualizacion del Sistema Educativo que una sociedad fuertemente influida por las
nuevas tecnologias demanda.

*Facilitar a los profesores la adquisicion de bases tedricas y destrezas operativas que les permitan
integrar, en su practica docente, los medios didacticos en general y los basados en nuevas tecnologias en
particular.

*Adquirir una vision global sobre la integracion de las nuevas tecnologias en el curriculum,
analizando las modificaciones que sufren sus diferentes elementos: contenidos, metodologia, evaluacidn, etc.

*Capacitar a los profesores para reflexionar sobre su propia practica, evaluando el papel y la
contribucion de estos medios al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Finalmente, considero que hay que buscar las oportunidades de ayuda o de mejora en la Educacion
explorando las posibilidades educativas de las TIC sobre el terreno; es decir, en todos los entornos y
circunstancias que la realidad presenta.

Propuesta de trabajo del taller N° 9

Trabajo N2 1
A partir de los textos, y trabajando en grupo, se debera:

e Arribar a un concepto comun sobre que son las TIC

e (Como se podran utilizar en su futura Profesidon Docente?

e Debate y puesta en comun sobre los textos
Trabajo N2 2
Autoevaluacion
Con el objetivo de tener claro el punto de partida en el que se comenzard el dictado de la presente unidad
curricular se les solicitara al grupo de alumnos que realice una autoevaluacién personal respecto de sus
conocimientos sobre el uso de las TIC.
Trabajo N2 3
Procesador de Textos
Utilizando un texto sin formatos, previamente guardado en el Laboratorio de Informatica se les solicitara a
los alumnos que realicen las siguientes modificaciones:

e Modificacion de los formatos de textos. (fuentes, colores, parrafos, etc.)

e Deberan insertar imagenes

e Utilizar Encabezados y pie de paginas

e Insertar tablas
Trabajo N2 4
Planilla de Calculos
Utilizando un archivo cargado en el Laboratorio de Informdtica se deberd realizar las siguientes
modificaciones:

e Modificaciones de Celdas (Cambios de tamafios, combinaciones, ajustes y propiedades)

e Cambios de Bordes

e Uso de Funciones sencillas

e  Graficos estadisticos

IMPORTANTE!!

Dada la cantidad de computadoras existentes en el Instituto se solicita a aquellos ingresantes que posean
Notebook o netbook las traigan para facilitar de esta manera el dictado del presente taller.-
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TALLER N2 10:

Cuando el estudiante inicia los estudios universitarios uno de los obstaculos que debe sortear es adquirir el

habito de la lectura. Pues ésta junto a la escritura son las dos practicas de mayor presencia en el nivel superior.
Y cuando se habla de lectura en ese ambito se entiende que sea sostenida, profunda, critica, analitica, de
textos extensos y complejos.

Nos podemos preguntar: icada vez que leemos lo hacemos del mismo modo?

La respuesta es que hay muchos y diversos modos de leer, No es lo mismo leer un libro o revista para
recrearse, que leer para responder una evaluacidn, o un cuestionario. Cada una de estas actividades, implica
una puesta en practica de distintos tipos de actividades cognitivas o de conocimiento.

Te puedes preguntar éCOmo se lee en esta etapa de estudios que estas por comenzar? ¢éSe debe adquirir algun
aprendizaje para ello?

Las practicas de lectura que realizan los estudiantes del nivel superior tienen una especificidad que las
diferencia de las que se realizan en otros ambitos, por los textos que leen, por los saberes previos que
suponen, por la presencia de la institucién académica como mediadora de esa practica lectora, y por la
finalidad de la lectura. Entonces es necesario que se aprenda lo antes posible como leer en esta etapa de su
vida de estudiante y no confiar sélo en cémo leia anteriormente, pues es probable que no te resulte eficaz.

En cuanto a los textos que se leen en la universidad se puede decir que la mayoria estan relacionados al
quehacer cientifico, son muy heterogéneos y variados, pero casi todos de un alto grado de complejidad, que
requieren saberes previos especificos y poder interpretar las redes conceptuales de los textos, los que
requieren que se los lea en red, en sistema (citas, alusiones a tedricos).

Como alumno - lector puedes aproximarte a los textos de distintas maneras: puedes padecerlos o disfrutarlos,
puedes interesarte uno u otro aspecto. Pero no se puede obviar lo que la universidad requiere: conocer con
precision diferentes enfoques conceptuales, y que los relacione con las condiciones histérico-sociales en que
fueron pensados, y establezcas relaciones entre sistemas de ideas. Esta finalidad de las lecturas de los alumnos
pautada por el nivel superior lleva a que se estrechen los vinculos entre la lectura y la escritura, pues todos los
escritos tienen una apoyatura en lecturas previas, y debe traducirse en parciales, en trabajos practicos,
monografias. Por otro lado, como veremos mas adelante, la escritura desempefia un importante rol en el
proceso de apropiarse de nuevos conocimientos, como también en su memorizacion.

k %k %k k %k

El escritor francés Roland Barthes escribid El susurro del lenguaje, y del capitulo 3 “Escribir la lectura” nos ha
interesado el primer parrafo que escribimos a continuacién. Para ello te proponemos que reflexiones acerca de
qué ocurre cuando lees...

“éNunca os ha sucedido, leyendo un libro, que os habéis ido parando continuamente a lo largo de la lectura, y
no por desinterés, sino al contrario, a causa de una gran afluencia de ideas, de excitaciones, de asociaciones?
En una palabra, éno os ha pasado nunca eso de leer levantando la cabeza? ”

e ¢Qué entiendes al leer este primer parrafo por “leer levantando la cabeza”? - ¢Por qué el lector levanta la
cabeza?- {Qué hace durante ese momento?
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¢ ¢Qué quiere decir el autor con el titulo “Escribir la lectura”?

Te queremos mostrar que por leer levantando la cabeza y reflexionando sobre lo leido, luego, escribiendo y
reescribiendo lo pensado, comprendemos que estas son practicas de construccion de conocimiento propias de
estudiantes del nivel. Y al dominar esas practicas te queremos introducir en este taller.

* k %k k %k

CASSANY, Daniel (2006) De Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea, Editorial Anagrama, Barcelona, Pp.
21. (en el anexo)

Lee y responde luego de la lectura las siguientes preguntas:
e (Cuadles son, segun el autor, las destrezas mentales necesarias para que a partir de la lectura se genere

comprension?

¢Puedes explicar cada uno de los componentes mencionados?

k %k %k k %

Mucho se ha investigado y escrito sobre las dificultades para leer y escribir que suelen padecer muchos
estudiantes. Te sugerimos que leas también lo que opinan algunos especialistas acerca de esta problematica. Si
bien son textos escritos por investigadores, dirigidos a profesores, para que reflexionen sobre sus practicas
docentes, te puede ayudar para detectar tus propias debilidades, y a partir de ello buscar estrategias para
optimizar tus practicas de estudio.

- Marro, Mabel y Dellamea, Amalia (1993): Estados afectivos, cognitivos y metacognitivos, en Producccion de
textos, Fundacion Universidad a distancia “Hernandarias” Buenos Aires. ( en el anexo)
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Los estados afectivos, cognitivos y metacognitivos del lector en el proceso de lectura

Te invitamos, que una vez leido el texto de Mabel Marro y Amalia Dellamea, hagas tus reflexiones sobre la
lectura:

e ¢Qué quieren decir las autoras? - ¢ Puedes dar una definicion propia de los tres estados?

k %k %k k %k

- Cortdzar, Julio: Casa Tomada, en Bestiario- Deshoras; Ed Alfaguara, Bs. As (audio- anexo)
* Lee el primer parrafo:

“Nos gustaba la casa porque aparte de espaciosa y antigua ( hoy que las casas antiguas sucumben a la mds
ventajosa liquidacion de sus materiales) guardaba los recuerdos de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno,
nuestros padres y toda la infancia”

e ¢{Luego de leer el primer parrafo del texto, qué sientes? - ¢Tienes ganas de seguir leyendo? ¢Qué hay en el
texto que te despierte esas ganas?

¢ Lee y disfruta la lectura del relato completo, que se encuentra en el anexo del médulo.

* Responde las siguientes preguntas:
e (Te gustd? ¢Por qué?
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* Retoma ahora el texto de Marro y Dellamea: “Estados afectivos, cognitivos y metacognitivos”, en el
apartado sobre “estados cognitivos” (...) , donde se habla de lectores expertos e inexpertos.

* Imagina a un nifio leyendo el relato “La casa tomada”. ¢{COmo interpretaria ese nifio el final del cuento?

El nifio posiblemente especularia sobre quiénes serian las personas o fantasmas que ocuparon la casa, porque
como lector inexperto “utiliza planes que solo le permite decodificar el texto, es decir, quedarse en el
reconocimiento de palabras”. Sin embargo, como se trata de un texto perteneciente al género literario, el
lector experto, al reconocerlo como tal, interactia con el texto “en diferentes planes, como dicen Marro y
Dellamea, gracias a la “habilidad para realizar inferencias sobre la informacién implicita”... encontrando
explicaciones e interpretaciones mas complejas, quizas menos tangibles al desarrollo y al final de un relato

como “casa tomada”.

e Como estudiante, te habras preguntado: ¢Donde me ubico en esta etapa de mi vida y de mi formacién?
éSoy un lector experto o inexperto?
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Existen diferentes tipos de texto. Cassany dice:
“En la vida real leemos de modo diferente un poema, una noticia, las instrucciones de una tostadora, o un
contrato de hipoteca”...o podria-mos agregar, un apunte de cdtedra en la Universidad.

Continuaremos indagando sobre las caracteristicas y funciones de los diferentes géneros textuales, ya que en la
comprension y el manejo de esta tematica encontraras la llave para convertirte en lector y escritor experto en
textos académicos.

¢ Te invitamos que leas:

- Kaufman, Ana Maria y M. E. Rodriguez ( 1993) : La escuela y los textos. Clasificacion segun funcion
predominante y trama. Ed Santillana. Bs . As

Puedes dar ahora tus definiciones de:

e Las tramas textuales:

Retomando lo visto hasta ahora, consideramos a la comprensidn lectora como un proceso interactivo entre el
lector que tiene conocimientos previos, y un propdsito, intencion que lo lleva a leer. En esta interaccidn surge
el proceso de comprensidn lectora. Las etapas, pasos de esa comprension son: lectura exploratoria y lectura
analitica.

Lean detenidamente el fragmento del libro Oralidad y escritura, de Walter Ong. (Anexo) y luego resuelvan las
consignas

e Completar el siguiente cuadro con las seis ideas que aparecen en las dos primeras oraciones del primer
parrafo.

En la actualidad En la época de Platon
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e ¢Cuales son las tres tecnologias? ¢En qué parrafo aparecen nombradas?

e ¢Qué funcion cumplen los dos puntos en la siguiente oracién?
Inicié lo que la imprenta y las computadoras sélo contintdan: la reduccidén del sonido dindmico al espacio
inmovil; la separacidon de la palabra del presente vivo, el Unico lugar donde pueden existir las palabras

habladas.

Antes de responder dividan la oracidn anterior en dos comenzando la primera con las siguientes palabras:

La escritura inicio la reduccion...

* En el segundo parrafo se explica que el caracter natural e inconsciente del habla se contrapone a la
escritura. Reformulen esta explicacion en dos enunciados:

* Completen el siguiente cuadro comparativo:

HABLA ESCRITURA

TEXTOS

TRAS LAS LINEAS. Sobre la lectura contemporanea
Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea .Cassany, Daniel Anagrama, Barcelona, 2006 (pp. 21)

1. LEER DESDE LA COMUNIDAD
No hay una manera «esencial» o «natural» de leery escribir, [...] los significados y las prdcticas letradas son el
producto de la cultura, la historia y los discursos.

¢QUE ES LEER?
Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la voz a la letra callada. Se trata de
una concepcién medieval, que ya hace mucho que la ciencia deseché. Es una visién mecanica, que pone el acento en la
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capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un segundo plano a la comprensiéon —que es lo
importante.

Mas moderna y cientifica es la vision de que leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer
hipétesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo que sdlo se sugiere, construir un significado, etc. Llamamos
alfabetizacion funcional a este conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado de un texto. Y
denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta.

Sin duda ésta es una concepcidon muy bonita, porque destaca la universalidad y la igualdad de la lectura. Puesto que leer
requiere desarrollar estos procesos cognitivos, y puesto que estos procesos son bioldgicos y légicamente universales...
jtodos leemos del mismo modo! iY todos podemos aprender a leer del mismo modo! Sdlo se requiere aprender a realizar
estas destrezas cognitivas. Asi, la lectura nos igualaria a todos. iQué bonito! Pero la realidad es mas compleja.

DIVERSIDAD

En la vida real leemos de modo diferente un poema, una noticia, las instrucciones de una tostadora o un contrato de
hipoteca. La manera de comprender cada uno de estos discursos varia: buscamos cosas diferentes en cada caso y nos
aproximamos de manera diferente a sus lineas. El contenido, las palabras, las ideas y la légica que las relaciona
también varian. Releemos el poema e incluso lo oralizamos y buscamos interpretaciones libres y creativas; leemos sdlo el
titular de la noticia y saltamos al texto para buscar un dato que nos preocupa; barremos con el ojo cada paso de las
instrucciones e intentamos relacionar cada palabra con un objeto de la realidad.

ESTADOS AFECTIVOS, COGNITIVOS Y METACOGNITIVOS —
MABEL MARRO Y AMALIA DELLAMEA

Mabel Marro y Amalia Dellamea, Estados afectivos, cognitivos y metacognitivos, en Producccidn de textos, Unidad 1,
Mddulo 1, Buenos Aires, 1993.

El control y uso de los conocimientos que hace el lector durante el proceso de lectura le permiten construir una
representacion del significado del texto. Los estados afectivos, cognitivos y metacognitivos del lector en un momento dado
son factores claves en la construccion de significados textuales. Pero inversamente, también las caracteristicas de los textos
y el conocimiento que el escritor tenga de su audiencia influyen sobre esos estados.

Estados afectivos

Los estados afectivos incluyen intereses, actitudes y valores del lector, los que a su vez determinan las metas de la lectura
(leer por placer, leer para aprender, leer para estar informado, etc. El estudio de Mathewson (1976) sobre la incidencia de
los estados afectivos mostré que las motivaciones y actitudes influyen en la atencion de los lectores y su comprension y
aceptacién de los contenidos de un texto. Sefialé ademas que muchas variables textuales, como el contenido, la formay el
formato, pueden determinar cambios en los estados afectivos del lector. El formato fisico, la existencia de graficos e
ilustraciones, tipo y tamaio de las letras impresas, asi como rasgos de la tapa de los libros, revistas y otros materiales,
influye en la decision de seguir leyendo y esforzarse por comprender o abandonar la lectura. Las formas como el dialecto o
la sintaxis de un texto también parecen afectar el interés de los lectores, asi como su aceptacion del texto.

Los estados afectivos también determinan las diferentes expectativas del lector sobre los contenidos del texto y la
evaluacién del tiempo que invertird en la lectura. Estos datos indican, a su vez, que los editores y escritores hallan a través
de estos conocimientos maneras eficaces de promover el interés de sus publicos.

Estados cognitivos

Los estados cognitivos son los planes que el lector realiza para obtener una representacion textual. El término cognitivo
alude al funcionamiento intelectual de la mente humana. Las posibilidades de las personas para recordar, comprender,
focalizar en algo, atender y procesar informacion constituyen estados cognitivos.
A través de esos procesos el lector realiza, por ejemplo, planes que le facilitan o dificultan la construcciéon de una
representacion del significado de un texto.
Los estados cognitivos interactian con los afectivos y estan influidos por las metas y expectativas del lector.
Asi, algunos lectores inexpertos y algunos nifios pequefios suelen utilizar planes que sélo les permiten decodificar un texto,
es decir, quedarse en el reconocimiento de palabras, o hacer una lectura minimamente comprensiva. Cuando, en cambio,
se intenta realizar una lectura para obtener significados, los lectores emprenden otro tipo de planes mas complejos.
El lector puede desarrollar un sistema de procesamiento simbdlico que proveerd planes eficientes para la conceptualizacion
de la experiencia (Bruner,1956). Si los planes del lector incluyen conocimientos acerca de las estructuras textuales, el lector
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podra almacenar la informacion en una representacion textual similar o paralela a la ofrecida por el autor. Un plan de este
tipo es eficaz, porque ofrece una representacion del texto que podra ser utilizada posteriormente en otras tareas.
La habilidad para realizar inferencias sobre la informacidn implicita de un texto esta relacionada también con la calidad de

los planes cognitivos.
La experiencia con distintos tipos de textos y el tiempo dedicado a la lectura de diferentes materiales permiten a escritores
y lectores armar planes cognitivos cada vez mas eficientes.
Estados metacognitivos

Los estados metacognitivos comprenden las estrategias de autocorreccidén y autocontrol que el lector utiliza durante el
procesamiento de la informacion. Incluyen la lectura critica y evaluativa sobre el propio proceso, y sobre la relacién entre
las metas iniciales y el significado alcanzado.
El término metacognicion se refiere, entonces, a la habilidad que tienen las personas para controlar y manejar sus
mecanismos de cognicion (Brown y Smiley, 1978; Brown, 1980).
Los buenos lectores, por ejemplo, usan casi automaticamente las estrategias metacognitivas de releer cuando el significado
no esta claro para ellos; de hacerse preguntas sobre el tema del texto; de ser flexibles al usar distintos procedimientos para
diferentes propdsitos, por ejemplo, cuando leen para aprender, o cuando leen por placer o entretenimiento.
Brown (1982) sefiala que los lectores eficientes tienen un sistema bastante automatico de monitoreo de la comprensién,
mientras que los lectores poco habiles no llevan adelante acciones correctivas cuando encuentran problemas de
decodificacion o de comprensiéon. En consecuencia, sus decisiones metacognitivas no resultan apropiadas.
Muchos estudios indicaron que los nifios pequefios suelen no utilizar algunos rasgos del texto, como la organizacion de los
parrafos o las estructuras del texto expositivo o de texto narrativo (Myers y Paris, 1978; Meyer, 1980; McGee, 1982; entre
otros autores).
Goetz y colaboradores (1983) demostraron que los lectores no habiles o jovenes usan en algunos casos las mismas
estrategias que los lectores habiles, pero las utilizan con mucha menor frecuencia. Asimismo, son menos capaces para
identificar fuentes de dificultades en la lectura dentro de un texto dificil.
Otros investigadores estudiaron los lugares de los textos donde se producen decisiones metacognitivas. Carpenter y Just
(1981) hallaron que el lector invierte mas tiempo para leer el final de una oracién que su comienzo. También, demoran mas
tiempo en el lugar del texto donde tienen que decidir si la informacidn es importante para el sentido global. Goetz (1983),
Cirilo y Foss (1980) encontraron también que el lector invierte mas tiempo en las oraciones importantes de un texto.
Los lectores y escritores principiantes y los no habiles tienen problemas para controlar y evaluar el proceso a causa de la
dificultad de decidir sobre la importancia relativa de la informacion en el texto, pensar acerca de lo que estan haciendo,
reconocer la meta crucial del trabajo emprendido, planificar maneras de lograr una meta, chequear si se ha logrado una
meta, % emprender una accion correctiva cuando una meta no se ha alcanzado.
Cuando una persona sabe para qué sirven, por ejemplo, los titulos, los subtitulos, las introducciones y los sumarios, y
ademas utiliza ese conocimiento apropiadamente, esta dotada de estrategias metacognitivas mas eficaces para
comprender y recordar los contenidos de un pasaje.

CASA TOMADA- JULIO CORTAZAR

Nos gustaba la casa porque aparte de espaciosa y antigua (hoy que las casas antiguas sucumben a la mas ventajosa
liquidacion de sus materiales) guardaba los recuerdos de nuestros bisabuelos, el abuelo paterno, nuestros padres y toda la
infancia.

Nos habituamos Irene y yo a persistir solos en ella, lo que era una locura pues en esa casa podian vivir ocho personas sin
estorbarse. Haciamos la limpieza por la mafiana, levantdndonos a las siete, y a eso de las once yo le dejaba a Irene las
ultimas habitaciones por repasar y me iba a la cocina. Almorzabamos al mediodia, siempre puntuales; ya no quedaba nada
por hacer fuera de unos platos sucios. Nos resultaba grato almorzar pensando en la casa profunda y silenciosa y cdmo nos
bastabamos para mantenerla limpia. A veces llegdbamos a creer que era ella la que no nos dejé casarnos. Irene rechazé dos
pretendientes sin mayor motivo, a mi se me murié Maria Esther antes que llegaramos a comprometernos. Entramos en los
cuarenta afos con la inexpresada idea de que el nuestro, simple y silencioso matrimonio de hermanos, era necesaria
clausura de la genealogia asentada por nuestros bisabuelos en nuestra casa. Nos moririamos alli algiin dia, vagos y esquivos
primos se quedarian con la casa y la echarian al suelo para enriquecerse con el terreno y los ladrillos; o mejor, nosotros
mismos la volteariamos justicieramente antes de que fuese demasiado tarde.

Irene era una chica nacida para no molestar a nadie. Aparte de su actividad matinal se pasaba el resto del dia tejiendo en el
sofd de su dormitorio. No sé por qué tejia tanto, yo creo que las mujeres tejen cuando han encontrado en esa labor el gran
pretexto para no hacer nada. Irene no era asi, tejia cosas siempre necesarias, tricotas para el invierno, medias para mi,
mafanitas y chalecos para ella. A veces tejia un chaleco y después lo destejia en un momento porque algo no le agradaba;
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era gracioso ver en la canastilla el montdn de lana encrespada resistiéndose a perder su forma de algunas horas. Los
sabados iba yo al centro a comprarle lana; Irene tenia fe en mi gusto, se complacia con los colores y nunca tuve que
devolver madejas. Yo aprovechaba esas salidas para dar una vuelta por las librerias y preguntar vanamente si habia
novedades en literatura francesa. Desde 1939 no llegaba nada valioso a la Argentina.

Pero es de la casa que me interesa hablar, de la casa y de Irene, porque yo no tengo importancia. Me pregunto qué hubiera
hecho Irene sin el tejido. Uno puede releer un libro, pero cuando un pullover estd terminado no se puede repetirlo sin
escandalo. Un dia encontré el cajon de abajo de la cdmoda de alcanfor lleno de pafioletas blancas, verdes, lila. Estaban con
naftalina, apiladas como en una merceria; no tuve valor para preguntarle a Irene qué pensaba hacer con ellas. No
necesitdbamos ganarnos la vida, todos los meses llegaba plata de los campos y el dinero aumentaba. Pero a Irene
solamente la entretenia el tejido, mostraba una destreza maravillosa y a mi se me iban las horas viéndole las manos como
erizos plateados, agujas yendo y viniendo y una o dos canastillas en el suelo donde se agitaban constantemente los ovillos.
Era hermoso.

Cémo no acordarme de la distribucidon de la casa. El comedor, una sala con gobelinos, la biblioteca y tres dormitorios
grandes quedaban en la parte mas retirada, la que mira hacia Rodriguez Pefia. Solamente un pasillo con su maciza puerta
de roble aislaba esa parte del ala delantera donde habia un bafo, la cocina, nuestros dormitorios y el living central, al cual
comunicaban los dormitorios y el pasillo. Se entraba a la casa por un zaguan con maydlica, y la puerta cancel daba al living.
De manera que uno entraba por el zaguan, abria la cancel y pasaba al living; tenia a los lados las puertas de nuestros
dormitorios, y al frente el pasillo que conducia a la parte mas retirada; avanzando por el pasillo se franqueaba la puerta de
roble y mas alld empezaba el otro lado de la casa, o bien se podia girar a la izquierda justamente antes de la puerta y seguir
por un pasillo mas estrecho que llevaba a la cocina y el bafio. Cuando la puerta estaba abierta advertia uno que la casa era
muy grande; si no, daba la impresién de un departamento de los que se edifican ahora, apenas para moverse; Irene y yo
viviamos siempre en esta parte de la casa, casi nunca ibamos mas allad de la puerta de roble, salvo para hacer la limpieza,
pues es increible como se junta tierra en los muebles. Buenos Aires sera una ciudad limpia, pero eso lo debe a sus
habitantes y no a otra cosa. Hay demasiada tierra en el aire, apenas sopla una rafaga se palpa el polvo en los marmoles de
las consolas y entre los rombos de las carpetas de macramé; da trabajo sacarlo bien con plumero, vuela y se suspende en el
aire, un momento después se deposita de nuevo en los muebles y los pianos.

Lo recordaré siempre con claridad porque fue simple y sin circunstancias inutiles. Irene estaba tejiendo en su dormitorio,
eran las ocho de la noche y de repente se me ocurrié poner al fuego la pavita del mate. Fui por el pasillo hasta enfrentar la
entornada puerta de roble, y daba la vuelta al codo que llevaba a la cocina cuando escuché algo en el comedor o en la
biblioteca. El sonido venia impreciso y sordo, como un volcarse de silla sobre la alfombra o un ahogado susurro de
conversaciéon. También lo oi, al mismo tiempo o un segundo después, en el fondo del pasillo que traia desde aquellas piezas
hasta la puerta. Me tiré contra la pared antes de que fuera demasiado tarde, la cerré de golpe apoyando el cuerpo;
felizmente la llave estaba puesta de nuestro lado y ademas corri el gran cerrojo para mas seguridad.

Fui a la cocina, calenté la pavita, y cuando estuve de vuelta con la bandeja del mate le dije a Irene:

-Tuve que cerrar la puerta del pasillo. Han tomado parte del fondo.

Dejo caer el tejido y me mird con sus graves o0jos cansados.

-¢Estas seguro?

Asenti.

-Entonces -dijo recogiendo las agujas- tendremos que vivir en este lado.

Yo cebaba el mate con mucho cuidado, pero ella tardd un rato en reanudar su labor. Me acuerdo que me tejia un chaleco
gris; a mi me gustaba ese chaleco.

Los primeros dias nos parecié penoso porque ambos habiamos dejado en la parte tomada muchas cosas que queriamos.
Mis libros de literatura francesa, por ejemplo, estaban todos en la biblioteca. Irene pensé en una botella de Hesperidina de
muchos afios. Con frecuencia (pero esto solamente sucedid los primeros dias) cerrabamos algun cajon de las comodas y nos
mirabamos con tristeza.

-No estd aqui.

Y era una cosa mas de todo lo que habiamos perdido al otro lado de la casa.

Pero también tuvimos ventajas. La limpieza se simplificd tanto que aun levantdndose tardisimo, a las nueve y media por
ejemplo, no daban las once y ya estdbamos de brazos cruzados. Irene se acostumbré a ir conmigo a la cocina y ayudarme a
preparar el almuerzo. Lo pensamos bien, y se decidid esto: mientras yo preparaba el almuerzo, Irene cocinaria platos para
comer frios de noche. Nos alegramos porque siempre resultaba molesto tener que abandonar los dormitorios al atardecer y
ponerse a cocinar. Ahora nos bastaba con la mesa en el dormitorio de Irene y las fuentes de comida fiambre.

Irene estaba contenta porque le quedaba mas tiempo para tejer. Yo andaba un poco perdido a causa de los libros, pero por
no afligir a mi hermana me puse a revisar la coleccién de estampillas de papd, y eso me sirvié para matar el tiempo. Nos
divertiamos mucho, cada uno en sus cosas, casi siempre reunidos en el dormitorio de Irene que era mas comodo. A veces
Irene decia:
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-Fijate este punto que se me ha ocurrido. ¢ No da un dibujo de trébol?
Un rato después era yo el que le ponia ante los ojos un cuadradito de papel para que viese el mérito de algun sello de
Eupen y Malmédy. Estabamos bien, y poco a poco empezabamos a no pensar. Se puede vivir sin pensar.
(Cuando Irene sofiaba en alta voz yo me desvelaba en seguida. Nunca pude habituarme a esa voz de estatua o papagayo,
voz que viene de los suefios y no de la garganta. Irene decia que mis suefios consistian en grandes sacudones que a veces
hacian caer el cobertor. Nuestros dormitorios tenian el living de por medio, pero de noche se escuchaba cualquier cosa en
la casa. Nos oiamos respirar, toser, presentiamos el ademan que conduce a la llave del velador, los mutuos y frecuentes
insomnios.
Aparte de eso todo estaba callado en la casa. De dia eran los rumores domésticos, el roce metdlico de las agujas de tejer, un
crujido al pasar las hojas del album filatélico. La puerta de roble, creo haberlo dicho, era maciza. En la cocina y el bafio, que
quedaban tocando la parte tomada, nos poniamos a hablar en voz mas alta o Irene cantaba canciones de cuna. En una
cocina hay demasiados ruidos de loza y vidrios para que otros sonidos irrumpan en ella. Muy pocas veces permitiamos alli el
silencio, pero cuando torndbamos a los dormitorios y al living, entonces la casa se ponia callada y a media luz, hasta
pisdbamos despacio para no molestarnos. Yo creo que era por eso que de noche, cuando Irene empezaba a sofar en alta
voz, me desvelaba en seguida.)
Es casi repetir lo mismo salvo las consecuencias. De noche siento sed, y antes de acostarnos le dije a Irene que iba hasta la
cocina a servirme un vaso de agua. Desde la puerta del dormitorio (ella tejia) oi ruido en la cocina; tal vez en la cocina o tal
vez en el bafio porque el codo del pasillo apagaba el sonido. A Irene le llamd la atencidn mi brusca manera de detenerme, y
vino a mi lado sin decir palabra. Nos quedamos escuchando los ruidos, notando claramente que eran de este lado de la
puerta de roble, en la cocina y el bafio, o en el pasillo mismo donde empezaba el codo casi al lado nuestro.
No nos miramos siquiera. Apreté el brazo de Irene y la hice correr conmigo hasta la puerta cancel, sin volvernos hacia atras.
Los ruidos se oian mas fuerte pero siempre sordos, a espaldas nuestras. Cerré de un golpe la cancel y nos quedamos en el
zagudn. Ahora no se oia nada.
-Han tomado esta parte -dijo Irene. El tejido le colgaba de las manos y las hebras iban hasta la cancel y se perdian debajo.
Cuando vio que los ovillos habian quedado del otro lado, solté el tejido sin mirarlo.
-¢Tuviste tiempo de traer alguna cosa? -le pregunté inutilmente.
-No, nada.
Estdbamos con lo puesto. Me acordé de los quince mil pesos en el armario de mi dormitorio. Ya era tarde ahora.
Como me quedaba el reloj pulsera, vi que eran las once de la noche. Rodeé con mi brazo la cintura de Irene (yo creo que
ella estaba llorando) y salimos asi a la calle. Antes de alejarnos tuve lastima, cerré bien la puerta de entrada y tiré la llave a
la alcantarilla. No fuese que a algun pobre diablo se le ocurriera robar y se metiera en la casa, a esa hora y con la casa
tomada.

FIN

LA ESCUELA Y LOS TEXTOS. KAUFMAN- RODRIGUEZ (pp. 22-28)

Los textos y las funciones del lenguaje

Los textos, en tanto unidades comunicativas, manifiestan las diferentes intenciones del emisor: buscan informar,
convencer, seducir, entretener, sugerir estados de animo, etc. En correspondencia con estas intenciones es posible
categorizar los textos teniendo en cuenta la funcién del lenguaje que predomina en ellos.

Los textos nunca se construyen en tomo a una Unica funcién del lenguaje, siempre manifiestan todas las funciones, pero
privilegian una. Por eso hablamos de funcion predominante.

De las funciones enunciadas por Jakobson en sus trabajos acerca de la comunicacién (Glosario, primera parte), hemos
tomado Unicamente aquellas que consideramos pertinentes para nuestro propdsito: informativa, literaria, apelativa y
expresiva.

1. Funcién informativa

Una de las funciones mas importantes que cumplen los textos usados en el entorno escolar es la funcidn de informar, la de
hacer. Conocer el mundo real, posible o imaginado al cual se refiere el texto, con un lenguaje conciso y transparente.

El lenguaje no aparece como una barrera que deba ser supera da, sino que conduce al lector en la forma mas directa
posible a identificar y/o caracterizar las distintas personas, sucesos o hechos que constituyen el referente (de alli la
denominacidn de funcion referencial con que aparece en Jakobson).

2. Funcion literaria

Los textos con predominio de la funcidn literaria del lenguaje tienen una intencionalidad estética. Su autor emplea todos los
recursos que ofrece la lengua, con la mayor libertad y originalidad, para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades
del sistema lingliistico para producir un mensaje artistico, una obra de arte.
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Emplea un lenguaje figurado, opaco. El "cdmo se dice" pasa a primer plano, relegando al "qué se dice", que es fundamental
cuando predomina la funcion informativa. El lenguaje se establece como una cortina que debe ser descorrida para
aprehender el referente al cual alude. La interpretacion del texto literario obliga al lector a desentrafiar el alcance y la
significacion de los distintos recursos usados (simbolos, metaforas, comparaciones, valor de las imagenes, etcétera) y su
incidencia en la funcionalidad estética del texto

3. Funcion apelativa

Los textos que privilegian la funcion apelativa del lenguaje intentan modificar comportamientos. Pueden incluir desde las
o6rdenes mas contundentes hasta las férmulas de cortesia y los recursos de seduccidn mas sutiles para llevar al receptor a
aceptar lo que el autor le propone, a actuar de una determinada manera, a admitir como verdaderas sus premisas.

4. Funcion expresiva.

Los textos en los cuales predomina la funcién expresiva del lenguaje manifiestan la subjetividad del emisor, sus estados de
animo, sus afectos, sus emociones.

En estos textos se advierte una marcada tendencia a incluir palabras tefiidas con matices afectivos y valorativos.

Ciertos textos literarios como, por ejemplo, los poemas liricos, también manifiestan la subjetividad del autor, pero la
diferencia radica fundamentalmente en la intencionalidad estética: estos textos literarios al expresar la subjetividad del
emisor se ajustan a los patrones establecidos por la estética para crear belleza, razén por la cual los definimos como
literarios y no como expresivos.

La trama de los textos

Observamos, anteriormente, que un criterio adecuado para clasificar los textos es el referente a las _funciones del lenguaje.
En efecto, de acuerdo con la funcién predominante, estariamos habilitados para hablar, en general, de textos informativos,
textos literarios, textos apelativos, textos expresivos. Ubicariamos, entonces, en la categoria de textos informativos a
diferentes tipos de texto, como las noticias de un diario, los relatos histéricos, las monografias sobre diversos temas, los

articulos editoriales, las notas de enciclopedias; 'etc., que buscan, prioritariamente, transmitir informaciones.
Caracterizariamos como textos literarios a todas aquellas variedades textuales (cuentos, leyendas, mitos, novelas, poemas,
obras de teatro, etc.) que se ajustan, en su construccién, a determinados patrones estéticos. Entre los apelativos
incluiriamos las distintas clases de texto que se proponen modificar los comportamientos del lector, desde las recetas de
cocina o los manuales de instrucciones, que organizan ciertos quehaceres o actividades, hasta los avisos publicitarios, que
buscan crear en los consumidores la acuciante necesidad de adquirir determinado producto para poder satisfacerla. Y, por
ultimo, categorizariamos como expresivos a todos aquellos textos que manifiestan la subjetividad del autor: cartas
amistosas, declaraciones de amor, diarios intimos, etcétera. Lo que acabamos de expresar nos permite advertir, que, si
'Clasificamos los textos Unicamente en razén de la funcién del lenguaje que predomina en cada uno de ellos, no podemos
distinguir ni caracterizar convenientemente las diversas variedades de textos informativos, literarios, apelativos vy
expresivos que circulan en la sociedad.

Una clasificacidon basada solamente en las funciones, ademads de ser excesivamente reduccionista desde una perspectiva
tedrica, es poco operativa para trabajar los textos en el marco de una ensefianza de la lengua tendiente a mejorar la
competencia comunicativa.

¢Qué es lo que nos permite distinguir una noticia de un articulo de opinidn; un relato histérico de una monografia, si todos
ellos informan? ¢Qué es lo que diferencia un cuento de una obra de teatro si ambos textos comparten la funcién literaria?
¢Cudles son los rasgos textuales que caracterizan las recetas permitiéndonos distinguidas de los avisos publicitarios? ¢En
qué se diferencia una carta de un diario intimo? Es evidente que no podemos usar como criterio la variedad de contenidos
porque en ese caso tendriamos infinitas clases de textos; pero, sin embargo, el modo en que estan presentados estos
contenidos nos puede ayudar a establecer distintas clases dentro de las categorias determinadas por la funcidn.

Pues, si bien es obvio que existen diferencias altamente significativas entre los textos mencionados, también lo es el hecho
de que algunas de estas diferencias se relacionan con la forma, con el modo de presentar los contenidos: algunos textos
narran acontecimientos y otros los comentan, explican y discuten; algunos presentan los hechos en su desarrollo temporal;
otros, en cambio, describen, especifican, caracterizan y, a su vez, existen otros que transcriben directamente los
intercambios lingtisticos, los didlogos de los participantes en la situacién comunicativa creada por texto. Podemos sostener,
entonces, que los textos se configuran de distintas maneras para manifestar las mismas funciones del lenguaje o los mismos
contenidos. Y, en concordancia con las raices etimoldgicas de la palabra texto (texto proviene ~el latin textum, tejido, tela,
entramado, entrelazado), aceptemos que otro criterio de clasificacion adecuado, para cruzar con el de las funciones, podria
ser el referido a las distintas maneras de entrelazar los hilos, de entramar, de tejer, es decir, a los diversos modos de
estructurar los distintos recursos de la lengua para vehiculizar las funciones del lenguaje. Nosotras adoptamos este criterio
y convinimos en llamar trama-Unicamente para los propdsitos de este trabajo- a las diversas estructuraciones, a las
diferentes configuraciones de los textos.
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Imaginemos un tapiz en cuyo tejido se destacan nudos, colores diversos, hilos que se entrecruzan de distintas maneras,
para configurar un paisaje de la Puna, un templo a través del cual llegamos a la civilizacidon de los mayas, un rincén de San
Telmo. El texto es el tapiz: combina distintos recursos de la lengua: combina distintas clases de oraciones, selecciona clases
de palabras, privilegia determinadas relaciones sintacticas, etc., para transmitir distintas intencionalidades.

Estos tejidos, estas tramas son la narrativa, la argumentativa, la descriptiva y la conversacional.

Los textos en los cuales predomina la trama narrativa presentan hechos o acciones ~ una secuencia temporal y causal. El
interés radica en la accién y, a través de ella, adquieren importancia los personajes que la realizan y el marco en el cual esta
accion se lleva a cabo. La ordenacion temporal de los hechos y la relaciéon causa-consecuencia hacen que el tiempo y el
aspecto de los verbos adquieran un rol fundamental en la organizacién de los textos narrativos. También es importante la
distincion entre el autor y el narrador, es decir, la voz que relata dentro del texto el punto de vista narrativo (narracion en
primera o tercera persona), y la predicacion.

Los textos con trama argumentativa comentan, explican, demuestran o confrontan ideas, conocimientos, opiniones,
creencias o valoraciones. Por lo general, se organizan en tres partes: una introduccion en la que se presenta el tema, la
problematica o se fija una posicion un desarrollo, a través del cual se encadenan informaciones mediante el empleo, en
estructuras subordinadas, de los conectores linguisticos requeridos por los diferentes esquemas légicos (causal efecto,
antecedente / consecuencia, tesis | antitesis, etc.) o cognoscitivos (analisis, sintesis, analogia, etc.) y una conclusién. Los
conectores y los presupuestos son de fundamental importancia en esta trama.

Consideramos como textos de trama descriptiva, a todos aquellos que presentan, preferentemente, las especificaciones y
caracterizaciones de objetos, personas o procesos a través de una seleccion de sus rasgos distintivos. Predominan en ellos
las estructuras yuxtapuestas y coordinadas que permiten aprehender el objeto descripto como un todo, en una
simultaneidad de impresiones.

Los sustantivos y los adjetivos adquieren relevancia en estos textos, ya que los sustantivos mencionan y clasifican los
objetos de la realidad y los adjetivos permiten completar la informacién del sustantivo afiadiéndole caracteristicas
distintivas o matices diferenciales.

En la trama conversacional aparece, en estilo directo, la interaccién linglistica que se establece entre los distintos
participantes de una situacidon comunicativa, quienes deben ajustarse a un turno de palabra. La conversacion avanza con los
cambios de tur- no. Las formas pronominales adquieren relevancia en esta trama.

Una vez aclaradas las nociones de funcién y trama veamos en el Cuadro 2 como pueden distribuirse los textos mencionados
en el Cuadro 1.

Cuadro 2. Clasificacion de los textos por funcién y trama.

f Funcidn )
Trama Informativa |Expresiva| Literaria Apelativa
Descriptiva + Definicidn + Poema |+ Aviso
+ Nota de + Folleto
enciclopedia + Afiche
+ |nforme de + Receta
experimentos |- + Instructivo
Argumentativa | + Articulo + Aviso
de opinifin + Folleta
+ Monografia # Carta
+ Solicitud
Narrativa + Noticia # Cartz |* Cuento |+ Aviso
+ Blografia # Novela |+ Historieta
+ Aelato + Poema
i histdrico + Historieta
i + Carta
Conversacional | + Reportaje # Obrade |+ Aviso
# Entrevista teatro |

A fin de evitar la fascinacion que provocan muchas veces los cuadros y superar las simplificaciones y distorsiones que
puedan surgir de ellos, queremos reiterar una vez mas que los textos han sido ubicados de acuerdo con la funcién y la
trama que predominan en las formas habituales que suelen adoptar en nuestra sociedad.
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Esto no implica que sean las Unicas posibles, pero no- es facil ni deseable a los fines de este trabajo- abarcar todas las
alternativas que puede permitir la flexibilidad de ciertos canones linglisticos.

Por ejemplo, el lector advertird que las cartas aparecen en tres casilleros: en el cruce de funcién informativa/trama
narrativa, en el de funcién expresiva/trama narrativa y en el de funcién apelativa/trama argumentativa. En el primer caso
se trata de cartas en las que se informa sobre sucesos o situaciones (el tipico caso de las cartas interescolares o aquellas en
que se cuenta qué pasa); el segundo corresponde a las cartas en las que se privilegia la expresién de sentimientos o de
estados de animo, y en el Ultimo caso, se trata de cartas informales en las que se solicita algo y se argumenta para
conseguirlo (por ejemplo: "Papa, por favor, mandame dinero ya que aqui todo estd muy caro y lo que traje se me estd
terminando") ..

Ahora bien, también existen las cartas literarias: hay novelas montadas sobre textos epistolares, pero no fueron incluidas
aqui por no ser de frecuente aparicidn ni su forma mas prototipica.

En resumen: el cuadro no es exhaustivo y las localizaciones de los textos son sélo las que el nifio va a encontrar
regularmente en su entorno.

FRAGMENTO DEL LIBRO ORALIDAD Y ESCRITURA, DE WALTER ONG

La escritura es una tecnologia:

Platén consideraba la escritura como una tecnologia externa y ajena, lo mismo que muchas personas hoy en dia
piensan de la computadora. Puesto que en la actualidad ya hemos interiorizado la escritura de manera tan profunda y
hecho de ella una parte tan importante de nosotros mismos, as i como la época de Platon no lo habia asimilado aun
plenamente (Havelock, 1963), nos parece dificil considerarla una tecnologia, como por lo regular lo hacemos con la
imprenta y la computadora. Sin embargo, la escritura (y particularmente la escritura alfabética) constituye una tecnologia
que necesita herramientas y otro equipo: estilos, pinceles, plumas; superficies cuidadosamente preparadas, como el papel,
pieles de animales, tablas de madera; asi como tintas o pinturas, y mucho mas. Clanchy (1979, pp. 88-115) trata el asunto
detalladamente, dentro del contexto medieval de Occidente, en el capitulo intitulado “La tecnologia de la imprenta y las
computadoras sélo contintan: la reducciéon del sonido dinamico al espacio inmovil; la separacién de la palabra del presente
vivo, el Unico lugar donde pueden existir las palabras habladas.

Por contraste con el habla natural, oral, la escritura es completamente artificial. No hay manera de escribir
“naturalmente”. El habla oral es del todo natural para los seres humanos en el sentido que, en toda cultura, el que no esté
fisiolégica o psicolégicamente afectado, aprende a hablar. El habla crea la vida consciente, pero asciende hasta la
conciencia desde profundidades inconscientes, aunque desde luego con la cooperacién voluntaria e involuntaria de la
sociedad.

Las reglas gramaticales se hallan en el inconsciente en el sentido de que es posible saber como aplicarlas e incluso cémo
establecer otras nuevas aunque no se puede explicar qué son.

La escritura o grafia difiere como tal del habla en el sentido de que no surge inevitablemente del inconsciente. El
proceso de poner por escrito una lengua hablada es regido por reglas ideadas conscientemente, definibles: por ejemplo,
cierto pictograma representara una palabra especifica dada, o a representara un fonema, b otro, y asi sucesivamente.

Afirmar que la escritura es artificial no significa condenarla sino elogiarla. Como otras creaciones artificiales y, en
efecto, mas que cualquier otra, tiene un valor inestimable y de hecho esencial para la realizacion de aptitudes humanas mas
plenas, interiores. Las tecnologias no son sélo recursos externos, sino también transformaciones interiores de la conciencia,
y mucho mas cuando afectan la palabra. Tales transformaciones pueden resultar pueden resultar estimulantes. La escritura
da vigor a la conciencia. (...)

Las tecnologias son artificiales, pero, otra paradoja-lo artificial es natural para los seres humanos. Interiorizada
adecuadamente, la tecnologia no degrada la vida humana sino por lo contrario la mejora. La orquesta moderna, por
ejemplo, constituye el resultado de una compleja tecnologia. Un violin es un instrumento, o sea, una herramienta. Un
drgano es una enorme maquina, con fuentes de poder, bombas, fuelles, generadores eléctricos- ubicadas totalmente fuera
de su operador. La partitura de Beethoven para su Quinta Sinfonia consiste en cémo deben utilizar sus herramientas.
Legato: no quite el dedo de una tecla antes de hacer sonar la siguiente. Stacatto: toque la nota y quite el dedo de
inmediato. Y asi sucesivamente. Como bien saben los musicdlogos, no tiene sentido oponerse a las composiciones
electrénicas como The Wild Bull de Morton Subotnik porque los sonidos sean producidos por aparatos mecanicos. ¢Dénde
cree usted que se originan los sonidos de un érgano? ¢O de un violin o incluso de un silbato? El hecho es que, al emplear
aparatos mecanicos, un violinista o un organista pueden expresar algo intensamente humano que no seria posible sin dicho
aparato. Para lograr tal hecho de la herramienta o de la maquina una segunda naturaleza, una parte psicolégica de si
mismo. Esto requiere afios de “practica”, de aprender cdmo logar que la herramienta haga lo que puede hacer. Tal
adaptacién de una herramienta a uno mismo, o aprendizaje de una habilidad tecnoldgica, dificilmente puede ser
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deshumanizadora. El uso de una tecnologia puede enriquecer la psique humana, desarrollar el espiritu humano, intensificar
su vida interior. La escritura es una tecnologia interiorizada aun mdas profundamente que la ejecucion de musica
instrumental. No obstante para comprender qué es la escritura —lo cual significa comprenderla en relacidn con su pasado
con la oralidad- debe aceptarse sin reservas el hecho de que se trata de una tecnologia.-

Ong, Walter J. Oralidad y escritura. Tecnologia de la palabra. México. Fondo de Cultura Econémica. 1993 (pp.84-85).

DESAFIOS MENTALES
Ponemos a prueba tu capacidad de resolver problemas

Desafio N2 1

;Puedes resolver ésto?
¥+ ¥%- 60
$+8.%- 50

¥ -3

\¢

e
°
\ + t : '}. ot i
Escribe tu respuesta y reta a tus amigos:

€2 familias.com

Desafio N2 2

Tres nifnas llamadas Blanca, Rosa y Violeta tiene cada una un vestido de distintos colores: blanco, rosa y violeta.

Ninguna nifa tiene el nombre del color de su vestido. Violeta nos dice que su vestido no es blanco. ¢De qué color es el
vestido de cada nina?

¢ Blanca tiene un vestido de color
® Rosa tiene Un VeStidO A€ COION ...ttt s s e
o Violeta tiene un vestido de COIOT ...ttt s b seaeene
Podés ayudarte con el siguiente cuadro:

Blanca Rosa Violeta
vestido blanco X X
vestido rosa X
vestido violeta X
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PALABRAS FINALES...

"Mucha gente pequeiia, en lugares pequeiios, haciendo cosas pequeiias, puede cambiar el mundo." (Eduardo Galeano

El estudiante no debe ser un receptor pasivo, debe transformarse en el protagonista de su estudio, un
procesador de informacion que valora y critica, amplia y cuestiona, compara y reconstruye la informacién. Un
investigador capaz de descubrir, explicar y crear.

Las técnicas de estudio permiten simplificar y optimizar el aprendizaje, son alternativas y pautas
concretas que te ayudan a tener un papel mas activo en la construccién del conocimiento, facilitando el disefio
de una estrategia de estudio personalizada.

Quizd has podido reflexionar acerca de la mayor o menor utilidad de emplear distintos tipos de
técnicas de estudio. Sin embargo, uno de los puntos esenciales es que analices qué motivos tienes para
estudiar. Recuerda en este punto, que una motivacion es, sencillamente, aquello que te "mueve" a realizar algo
para obtener o lograr una meta.

Debes preguntarte ante una determinada asignatura que deseas conseguir, cudles son los motivos
principales que te llevan a estudiar, es para: éaprenderla? éObtener una buena nota? éImpresionar al profesor
o compaiieros? ¢ Profundizar en sus contenidos?

Estas preguntas estan relacionadas con la meta académica que te propongas. Una vez decidida la meta
académica elegiras que estrategia de aprendizaje vas a utilizar para alcanzarla.

Para ello debes asumir un compromiso personal, plantearte metas alcanzables a corto, mediano y
largo plazo y cumplirlas, ser perseverante en el aprendizaje, ser responsable, saber administrar el esfuerzo,
aceptar los errores y aprender de y con los demas; dedicar tiempo y energia para alcanzar la meta final: tu
graduacion.

“El viaje no termina jamas. Solo los viajeros terminan. Y también ellos pueden subsistir en memoria,
en recuerdo, en narracion... El objetivo de un viaje es solo el inicio de otro viaje. “
(José Saramago)
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ANEXO

INTRODUCCION AL ESTILO APA PARA CITAS Y REFERENCIAS

Mtra. Ana Cuevas Romo (Universidad de Celaya) Dr. Sergio Méndez Valencia (Universidad de Celaya)
Revisado por Dr. Roberto Herndndez Sampieri (Universidad de Celaya e Instituto Politécnico Nacional)

La manera adecuada de recopilar la informacidn es, como ya se menciond, siguiendo protocolos aceptados por
la comunidad cientifico- académica. Para lo anterior existen diversos estilos de publicacion algunos de los cuale
s se mencionan a continuacion.

e Estilo

APA: fue creado por la American Psychological Association (APA). Es el mas utilizado por la comunidad
cientifico académica a nivel nacional e internacional, tanto en trabajos de investigacion orientados a las
ciencias sociales y econémicas, como en las ciencias exactas.

La tendencia es que la mayoria de las asociaciones se adhieran a este estilo de publicacién.

eVancouver: se basa en gran parte en el estilo de la National Library of Medicine y se usa en publicaciones
médicas.

¢ Harvard: se utiliza preponderantemente en dreas como la fisica y las ciencias naturales.

* MLA: fue desarrollado por la Modern Language Association y en ocasiones se usa para presentar informesy
trabajos de investigacion.

e Otros mas son el Chicago Style, el Turabian, el Gost, el SIST02, etcétera.

El presente manual tiene la finalidad de ejemplificar las caracteristicas basicas del estilo APA para citar fuentes
y hacer la lista de referencias, asi como para presentar tablas y figuras.

Es importante resaltar que este manual introductorio no pretende sustituir al Manual de la APA, segunda edicio
n en espaiol, sino servir como una guia introductoria al mismo.

INTRODUCCION AL ESTILO APA PARA CITAS Y REFERENCIAS

éQué son las citas en el texto? Son aquellos marcadores que se incluyen al redactar un documento (por ej, un
reporte de resultados) con el fin de mostrar al lector la fuente de cierto fragmento del texto. En el estilo APA,
estos datos se integran junto a la informacidn que fue tomada de la fuente que se cita, y normalmente va entre
paréntesis.

éPor qué utilizar un estilo especifico en las citas y referencias de un texto?

Para estandarizar la forma como se realizan las citas de otras fuentes al escribir un texto académico o
publicacidn. Si no se utilizara un estilo especifico, habria confusion en cuanto a qué informacién incluir, en qué
orden y como entenderla.

éQué es la lista de referencias? Es la lista que se presenta al final de un documento académico que incluye
todos los detalles bibliograficos de las fuentes que se consultaron para redactar dicho documento, y proveer al
lector la informacidn que necesita para localizar y consultar cada fuente.

éPor qué es necesario incluir citas y referencias en un texto? Porque de esta manera se reconoce y da crédito

a la fuente original (en la cita en el texto), y ademas se provee al lector la informacidn necesaria para que ubiqu
e dicha fuente (en la lista de referencias).
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CITAS EN EL TEXTO

éCuando citar?

Siempre que se utilizan datos o ideas obtenidos de otra fuente, se debe citar ésta para darle el debido crédito
al autor o autores (y evitar el plagio), asi como para indicar al lector de donde se obtuvo la informacion.

éQué se incluye en la cita?

En una cita en el texto del documento se debe incluir el autor y el afio de publicacion.

Caso ;Camo se cita? Ejemplo
Un autor Apellido, ano de publicacidn. Ancuro, 2009

Apellido del primer autor y apellido del
segundo autor, afio de publicacidn.
Citas subsecuentes: apellido del primer

Dos autores Ramirez y Diaz, 2005

e autor, seguido de la frase “et al.™ (sin Baptista, 2010
cursivas y con un punto), afio de Hemnindez Sampieri et al_, 2010
publicacion.

Apellido del pnmer autor, seguido de la
frase “et al.”, afio de publicacidn.

El nombre del grupo se eseribe completo en
Grupos como la primera cita y el afio de publicacién. 51
autores sus siglas son nmy conocidas se puede
abreviar a partir de 1a sipmente.

Cuando un documento no tiene autor, se
citan las primeras palabras de la referencia

Sels 0 mas autores

Organizacidn de las Naciones
Unidas, 2004
ONU, 2004

Sin autor (por 1o comiin, el titulo) y el afo de Discurso y publicidad, 2004
publicacion.
A - Citar 1a palabra “anonimo™ y el afio de
utor anonimo L
publicacion.

Cuande un autor tiene varias obras
Autor con vanias  publicadas en el mismo afio, s necesario
obras en el mismo  diferenciar una obra de ofra agregando uma  Ancuro, 2009a Ancure, 2009b
afio letra en mimiseula (a, b, ¢, d..) después del
afio de publicacidn.
Cuando se cita a dos autores diferentes que
comparten el mismo apellido, se agregan las
iniciales del nombre para identificarlos.
Cuando se cita un documento sin fecha
Fecha desconocida disponible, en el lugar donde iria el afio de  Aguirre, s 1.
publicacion, se escribe 1a abreviatura s f.
Cuando se cita una obra clisica muy
antipua, se cita el ano de la traduecion que
se consultd antecedido por la abreviatura
trad.

Autores con el
mismo apellido

Lopez, G., 2008 Lopez, L.,
2009

Trabajos cldsicos Aristételes, rad. 1998

éDonde se incluye en la cita el autor o los autores?
El nombre del autor se escribe dentro o fuera del paréntesis del Ilamado segun sea el caso:

Casos Ejemplo
Ramirez y Diaz (2005) identificaron los
Cuando la fuente original es parte de la frase, el factores..
autor se ubica fuera del paréntesis. En el estudio publicado por Hemandez et al.
(2008) se encontro que...
Cuando 1a fuente original no es parte de 1a frase, Los principales factores que influyenen .
se ubica dentro del texto. (Ramirez v Diaz, 2003).
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¢Como identificar si es cita textual o de referencia?
Al citar otras fuentes, las citas pueden ser textuales o de referencia en el texto:

Ejemplo

{los comentarios en cursivas
son indicaciones para
comprender el ejemplo)

Tipo de cita Indicaciones

Menos de 40 palabras: el
texto citado se encierra en-
tre comillas. Se cita €l au-
tor, el ano y el nimero de

Citas textuales: fragmento pagina @Jo pagimas ®p.). “Los factores que influyen en la
de texto tomado directo de 1a © FUIEI0 = Earraio = motivacion de los mristas que
fuente (palabra por palabra) dpnde e el fragmento visitan albergues ecolégicos en
vy sin modificar . Debe ser citado literalmente. la region del sureste del pais
fiel al texto original (ortogra- son...” (Ramirez y Diaz, 2005,

fia, puntuacion y gramatica). Mas de 40 palabras: se n- p- 183).

cluye en un bloque inde-
pendiente a una distancia de
cinco espacios desde el
margen 1zquierdo, a doble
espacio, sin comillas.

Comentario propio: en
estudios previos se han

identificado los principa-
Se resume, comenta o

Citas de referencia en parafrasea la les factores que motivan
: . . a
el texto:cuando se re-  jnformacién de otros losi]imstas ‘ hc;%pgdarse
sume o parafrasea lain- autores, pero °n albergues ecologicos
formacion o idea que  mediante sus propias del sureste del pais, uno
4 . de €stos es el deseo de
se tomo de otra fuente. palabras. Secita el

ayudar a la conservacion
de la fauna (Ramirez y
Diaz, 2005).

autor v el afio de
publicacion

LISTA DE REFERENCIAS

Concordancia de las citas en el texto y la lista de referencias:

todas las fuentes citadas en el texto deben aparecer en la lista de referencias (bibliografia). Es necesario
verificar que las entradas de la cita y su referencia sean congruentes. En las citas en el texto se incluyen el
nombre del autor y el afio de publicacion. Normalmente, éstos son los primeros datos que se escriben en la
referencia completa para que el lector las pueda identificar de forma inmediata.

Orden de las referencias:

en la lista las referencias se deben ordenar alfabéticamente por el apellido del autor, que es el primer dato
incluido en la referencia. Cuando se enlistan varias publicaciones de un mismo autor, se ordenan por el afio de
publicacién, primero el mas antiguo.

Datos que se deben incluir en las referencias:

debido a que la lista de referencias tiene la finalidad de proporcionar la informacidn necesaria para que el
lector localice y consulte las fuentes citadas, se deben incluir todos los datos de manera precisa y completa,
normalmente estos incluyen: autor, fecha de publicacidn, titulo y datos de la publicacion.
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Recuperacion de informacidn en fuentes electrénicas:

si ademas la fuente citada se recuperd de manera electrénica, se debe incluir la fecha de recuperacion (fecha

en la que fue consultada en Internet) y la direccién electrénica de donde se obtuvo.

Tipe-de publicacitn 0uése incuye enla naferenda? Ejnarm:ll}t
o | Ariculo de revista #pelido él auber, micizles del nombre del zvtor, Enre peréntests | Smith, E. [2005). YWhit can seoondary dats srabsistall s
B CiEntiia &l aiho de peblicacion, Thuto del articuko, En cwsivos el pambre g | sbout school enciosions in Engand? Imemnationgl Searal of
@ I iyt cigntfio, wolumen, nimErdEntne paréntess 5o tine, | Aessonch & Method in Fducation, 32 (3), 85-10L dot
H niirnerde péging en |8 que inica-ndmeno de paxne en |2 que 10LL0BJ1 7437 2TCR02 749304,
E berriie el arbiculo. 5 fue recuperado electrinicasente induir el
£ digie alyoet idenaifer [l
E Aricubade pericdic | dpelido del aubar, micizles dal nembrs del zutor. Enre paréntestc | Omes, R, {2009, 31 de enera). Gensran bioplistices con
] &l st de publiczain, Tvio gl anticulo, Enewrsives elvembre | becterias marins. Aeforma, b B6,
= el pericaiva, nimens de pézinals) del articulo,
LiEro Apalido &l autor, micieles del nombre del gwior. Erte paréniest | Hemindez, R, Fenndndez, C. y Saptista, . (2010,
] uf o publicacidn, £ eursias el situlo o Geea (3 no ag fa ftaradalegia di f levestigocian [To £ ). Mixic, 0UF,, Médco:
primera edicidn, aspeciicar nimens de st yla sbeevistoraBd). | MoGreacHil Interamaricans,
4 Locabdad, Pais: Edftonisl,
Ei libro editado HApelido del editor, inicizles del nombine del edtor, Entne Piano, . Ly Creswell, LW, |Eds ). (2008, e mived methods
% peréntests |z abrevizur d edtor B [ sonvarioses B Entre | reader, Thousand Quzks, G4, B2, U, Sage,
3 peréntess el afin da publicacdn, En carsfos el tiuke del Néro
= [nimeva o2 edicicn]. Locaidad, Pais: Editerial,
g Capitloenunlibee | Apalido el auter, micieles dal nombre del svtor. Ertn paréscest | Aguilar, M., Cosvas, &, Ménder, 5, Kz, V. y Ornelas, P,
3| editadn ¢l afia de publiceciin, Tiulo del cxpftulo. iiciales del nombre del | (20050, (Come farmer investipadres? Caso: Usbvarsidad de
edfery apellfide deleditor Entre pardnteds b abrevibora de Cetya. En A I Garda, MY Hemdndea y M.E. Aceyedin [ds ),
edtor Bd. e cursivas of o gl Gva (e b2 pégine-afa pdginal. | Como formmar investigodores: cosos exftosas (pp. 153-173),
Localidad, Pai: Edftorizl, Puzbls, Pusia, Méicos FMPES.

u Infomes téemiopsy de | Apelido del autor, micieles del nombre el sutor, Erere paréniest | Mazoeo, I, Drueses, B, Rafeld, P, G, Checkents K. Ty
AL mvestigacicn ] afiy da publicaciin. En covshes el bk dalinforme. Entra Muhlstiin, A [1591). Camparabify of compitar 0 poges-
Ey ﬂ perintusis nimera del indome i b Gane. Nombre del anckpancil scanes for bwa CLEF Ganara! exseninations [farme
8 3 departarmensn, instituddn u aficing que publisd el inferme, sidste | de |s junts unbsersiaaris, Mo 91-5). Princestin, NI, EE ULL:
E.H'j' E n0&% Mily eanatidn '@ precedida par & nombes de b nstitucida | Fdocationsl Testing Sanioe

de mayef ranzo 3 b qua petenece .
» | Actas pubiicedas, Mpelido dsl autor, midzles del nombre del swor, Entre paréniesk | Ded, £1, % Fyzn, 7, M, [1591), A metarzional appreach 10
i contriucian putliceda | e aho de publicadin, En covsess &) Sl del oot o dacumanta, | seif: Inbegration in Persongfity. En R Denstbier [Ed),
% 3 |sarun Ampesia, La palihra “En” inicial yapelido del editer Ertre panintast | figbrasko Sympasum e Motatien; Vol 38 Ferpectives oo
50 |aricilo o capluioen | sbeasitura e editor Bd, en curses & nambre el Simpeain, marikacian {pp. 237-352). Linca'n, EE. UAL.: Univarsisy of
% E un lften editada Lotaldad, Paz: Ecfboris! Mebezcha Prass
f W Teddlie, €.y fu, £. (H00). Differcnt sampling techniques foe
z miteed metheds, En |, Creswell |Edk.), The mived methods
4 renderipp, 193124}, Thousand Ogks, G4, EE. UL Sege.

t wlguncs &jemplas foznan tomedos del Manual de o de publisaciones de b Amerivan 2sychokogica] Asvaciztion (2030 (3a, E4.) edaico, B, F,, Médioa; £l Manuz! Modemp,
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Tipo de publicacion 20ué s inchuye en la referencia? EBemplo
§3 Documento presentado | Apellido del autor, nicizles del nombre del autor. Entre paréntes's | Hemandez Sampieri, R. y Mendoza, C. 7. {2008, novismbe). £f
N ‘E’ enunzasaimblea,no | &l afio de publicaciin, En cursives &l titufo de! documento, La frase | matrimonio cuavititativo-cualitativa: el paradigma mixto.
© 5 1 pubdicado “Documento presentado en® nombee de fa assmbiea. Localidad, | Documento presentado &n € 6to. Congreso de Investigacidn
<% Pals: Edroria en Sexclozfa. Vitahermosa, Tabasco, Méioo
+ | Disertacidn doctoral o | Apeliio de! autor, niciales del nombre del autor. Entre paréntesis | Muro, . L (2008). Lo cultws organizacicnal en I comunidos
oo | pubticaca ¢l afio d publicacién, En cursivos &/ tindo de lodisertocidn. L | wiversitorio de ko Universidod Pedogdgion Nocicna! de Ceiaya.
g Q_, frase “Disartaciin doctors! ro pubicads®, Universidad, Localided, | Disertadn doctoral no publicada, Universidad de Celara,
L ES Pais. Guanguzto, México.
e-: | Tesisdemaestrann | Apallido el sutor, nicizles del nombre dl autor. Entre paréntesis | Méndsz, 3. {2008). Caracterizacidn el dima y o cultura
3 5 1 puticeca 0 de publicacién, £n cursios el tindo de fogesis Lafrase | aeganizocional delprimer clu de ofiocidn y keakod pava i
3 “Tesis de magstria no publicada”, Universidad, Localidad, Pais. equine de fiitbol en México, Tesis de masstriz no publicads,
M Uriversidad de Celaya, Guanajuato, Méico.
3 ¢ | Manusertono Apllido e inkcial del autor, Entre paréntesis o 2R de publicacién, | Guerrero, A (2010), Nuess terdencias de medicidn enf
fi < publiceso concitade | £n cursivus ef tiulo def documento. La frase *Manwsaito o edurocicn. Manusarito no publicedo, Universidad de Celzya,
29 unz universidad publiczdo”, measbee de la institudon, pas Guanziuzio, México,
(inta dnematografica | Apellido e inicial del creador o cofaboradores principales Vards, A (Guiorista/Directora). (2000). Les glaneurs ét fo
{productor, director 0 ambos) y entre paréntesis sufuncidn, | glaneuse. [Cint dinematogréfica), Framciz: Ciné Tamarks.
g Ertre paréntsis f afo. En cursivas ¢ ctulo de o cica. Enire
3 corchetes Ja frase (Cinta dnematografical. Pafs: Distriouidor
3 [Eoododeun Apelido e iniciel del uionistay entre paréntesis sufunon | Horowtz, Ay Kasis E. (Guionistas) y Ecwares, P, A
S | programade |Guionista) y apelido e iridal del director y entre paréntesis su | (Director). [2009). This place is death [Episodio de una
g telenisicn fundide Director). Entre paréntests el afo. Titdo del episodioy | sede de televisian], En D, Lindelf y C. Cuse {Productor),
§ encorchetes iafrase [Episocio de una serie de television). La | Lost, Nueva York, NY, EE. UU. ABC Studios y 8ad Robot
s palabra "en”y I3 inicial y apellido del productor y entre Productiors
paréntesis sufurcida (Productor), en cursivas el titulo del
peograma dé telewision, Localidad, Pafs: Compafia,
Documerto Apelido e iniizl del autor, Entre paréntesis el afio de European Unian {2010). Eorastat regional yearbook 2010,
electrénico publicacidn. En cursivos el tiuio def rabajo. B dgitalobjec | doi: 10.2785/40203
5 identifier (doi) del documento i cuenta con él o fa frase Cuevas, A (2004). Profesional respectahity for local
g “Reaperadode”y el lrk completosinocentz condi. | joumatits in refand. Recuperado de
g hitpbbuudec echuny/webapps portalframeset sp?
3 Jeourse plRcourse id= 433 1
& | Artkuloenunboletin | Apellido e inicial del autor. Entre paréntesis el afoymesde | Workd Toursie Organisation (2007, enero). Latest advances
g elsctrinico publicacidn, Titwo del artiao. £n cursivas ef ttulo delbofetin, | in the sustainabie tourism - liminating poverty. Workd

la frase “Recuperado de”y &l URL

Tourism E-bufletin, 12. Recuperado de http/ www world-
tourism.org/sustainabie/ebulletingjan2007eng hmé33
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Tipa de publicacion 200 5e incluye en la referencia? Fempla
Documentos devarias | Nombre g2 1 onganizackan, Entre parentesis el afa de Comercio justa Méxica [2009). Camercio Justo, Recuperads
pagings creadospor | publicackon. Encurias ef tizulo, La frase “Recuperado de” y el | de httphawow comenciajusto.com mo/
Una organizacion URL
privada, sin fecha
Documento Er cursfias el il gl documento, [5.1), La frase “Recuperado | Ralv Trode Survey, [s1)), Recuperado de
indepandiente, sin ey el URL ikt 'wvaw. globalfootprints, org teachersfactvities trade/
autor, sinfecha fairradesureey itm
2 Informe Agenda de gobiemo, Entre paréntesis &l afo de publicadion, En | United States Sertencing Commission (2008), Sourcebook
2 | gubernarental curshves ef titulo gl informe. La frase “Recuperado de™y el URL | of flederal sentencing stitistics of 2007, Reouperado de
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NUMERACION DE TABLAS Y FIGURAS

Las tablas y figuras se numeran en arabigo siguiendo el orden en que se mencionan por primera vez en el texto.
Su tipografia deberd tener las mismas fuentes que el contenido del documento.

Tablas: El encabezado debe ser preciso y descriptivo de la informacién que contiene la tabla, va en la parte
superior de ésta. Su tipografia deberd tener las mismas fuentes que el contenido del documento.

Figuras: Son las fotografias, mapas, diagramas, esquemas, dibujos, graficas y cualquier clase de ilustracion. El
titulo debe ser preciso y descriptivo de la informacidn que contiene la figura, va en la parte superior de ésta.

PAUTAS DE PRESENTACION DE TRABAJOS ESCRITOS
INFORME:

Consiste en una redaccidn escrita en tercera persona (se observa, se considera) en lenguaje informativo que comunica algo
ocurrido con la mayor objetividad y en los detalles considerados relevantes pero sintéticamente expresados.

Es una de las formas en la que se muestran los resultados obtenidos de una investigacién de cualquier tipo, en un grupo de
trabajo de campo, una actividad cultural, etc.

El informe tiene la siguiente estructura:

1. Caratula: se indica nombre del establecimiento, carrera, catedra, curso, nombre del alumno participante, titulo
completo, nombre del docente orientador de la actividad y afio en que se realizé.

2. Introduccioén: planteo y consideracion de la situacién en la que se desarrollé el trabajo. Pueden incluirse agradecimientos
y colaboraciones especiales.

3. Desarrollo: cuerpo principal del trabajo. Se suele dividir en capitulos y puede incluir esquemas, diagramas y dibujos.
4.Conclusion: puede plantearse en forma de resumen o sintesis; asi también consideraciones, recomendaciones, etc.

5. Bibliografia: los autores se registran en orden alfabético y se consigan de la siguiente manera:

Apellido del autor: con letra mayuscula de imprenta, separado el nombre (en letra minudscula). Ej.: PEREZ de ZAPATA,
Nélida. Titulo de la obra. Editorial. Lugar de edicién. Fecha de edicion. Numero de pdginas de la obra

De acuerdo a la funcién que cumplen, pueden ser:
=  Informe Descriptivo: se limita a describir hechos o narrar sucesos o procesos sin comentarios, interpretaciones o
juicios valorativos.
= Informe Interpretativo: Ademas de exponer los hechos o situaciones, contiene una explicacién hipotética de los
mismos, una interpretacion o una valoracién de lo ocurrido
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@ CURSO INTRODUCTORIO

MONOGRAFIA:

é¢Qué es una monografia?

El trabajo monografico es un trabajo escrito, dedicado a un asunto muy restringido y bien delimitado, con nivel de
investigacion rigurosa. No se trata de una copia, sino de una elaboracién personal, resultante de una busqueda
metddicamente sistematizada de informacion.

Pasos para realizar una monografia:

1. Eleccion del tema

2. Busqueda de informacion, primeras lecturas exploratorias y consulta a personas expertas en la materia

3. Plan operativo: consiste en definir concretamente las tareas por realizar, planificar el trabajo, controlar el desarrollo,
plantear las dificultades, etc.

4. Realizacion de las tareas previstas y redaccion del primer borrador.

5. Evaluacién intermedia: a partir de una relectura detallada, se pueden hacer los ajustes necesarios. También, se puede
consultar nuevamente a las personas idoneas (frecuentemente hay un tutor o director de tesis que orienta el trabajo). Si es
necesario, modificar la planificacion inicial.

6. Plan de redaccion definitivo: para exponer el trabajo, se ajustan los titulos, parrafos, cantidad de paginas, graficos, etc.

Algunas consideraciones a tener en cuenta al elaborar una monografia
Los temas pueden ser numerosos y diversos; en caso de ser asignados por el profesor, sélo habra que reflexionar sobre
como presentarlos y no alejarse del asunto por tratar. Es conveniente preguntarse antes de la eleccidn definitiva del tema:

= (Esposible desarrollarlo en el tiempo y con la bibliografia disponible?

=  ¢(No es demasiado amplio, abarcativo, vago o impreciso?

=  (Existe algun libro o articulo de lectura imprescindible?

=  ¢Por ddnde empezar?

=  Eltema que deseo tratar, ¢es posible?
En el momento de la eleccién del tema, se debe considerar, ademas, la situacidn particular del autor—monografia—
investigador, reconocer las propias limitaciones, los intereses personales, la disponibilidad de tiempo, la posibilidad de
consulta de documentos o libros, el manejo de idiomas para el acceso a determinado material, etc.

Partes de una monografia:
Caratula o Portada:
o Titulo
o Nombre y apellido del autor
o Institucion y curso
o Fecha de presentacion
indice o Sumario:
o Introduccién
o Capitulo o sub-divisiones
o Titulos
o Subtitulos
o llustraciones
o Conclusiones
o Bibliografia
Introduccioén:
o Planteamiento del problema a resolver
o Objetivos del trabajo
o Supuestos y limitaciones
o Autores que hacen verdaderos aportes y enunciados
o Dificultades
Desarrollo:
Puedes dividir en capitulos, secciones, titulos, ilustraciones.
Debes distinguir:
Datos recopilados en forma textual (citas).
Datos extraidos e interpretados segun el criterio de cada autor.
Elaboracion autentica y personal del autor de la monografia.
De las citas textuales, debes colocarlas entre comillas y aclarar el autor y la fuente al pie de pagina.
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