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Este cuadernillo pretende brindarte herramientas basicas de
estudio para que puedas comenzar a caminar con firmeza uno
de los mas lindos e importantes momentos de tu vida: la
preparacién para tu vida profesional.

La excelencia te convierte en una persona de éxito,

determinada, que sabe todo lo que hace y todo lo que

quiere, porque el lugar donde hoy estds no es tu

llegada sino tu lugar de partida hacia el cumplimiento

07 al 18 de Marzo de 2016 de tu sueho.

(Bernardo Stamateas)

Avda. San Martin y Juan XXIII

18:30 hs.

http://csjmestrada.ers.infd.e

du.ar/sitio/index.cgi
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PALABRAS DE BIENVENIDA

“(La) aventura es que iniciamos algo; nosotros introducimos nuestro hilo en la malla de las relaciones. Lo que
de ello resultara, nunca lo sabemos (...) Y es que sencillamente no se puede saber: uno se aventura. Y hoy
afiadiria que este aventurarse solo es posible sobre una confianza en los seres humanos. Una confianza en-y
esto, aunque fundamentalmente, es dificil de formular- lo humano de todos los seres humanos.

De otro modo no se podria.”
Arendt, Ana. “¢ Qué queda? Queda la lengua materna” en Ensayos de comprension 1930-1954, Caparros Editores, Madrid 2005, p40

Una celebracion se inicia con el encuentro y termina con el encuentro. Sefiala un camino recorrido pero, a la
vez, nos muestra cudnto nos falta atin por recorrer. Es un momento de bienvenidas, agradecimientos,
apuestas.

Este material ha sido preparado expresamente por quienes tenemos la grata responsabilidad de ser tus
profesores.

Comenzaremos a recorrer juntos esta experiencia de ingresar al Instituto de Nivel Terciario.

Como docentes nos proponemos orientarte en direccion hacia tu propio aprendizaje. Durante el desarrollo de tu
carrera te acompafiaremos para alcanzar la meta de “Ser Docente”. La tarea es tuya, requerird de todo tu
esfuerzo y tenacidad para ser el protagonista de tu propio trayecto formativo.

Como institucion educativa...

Nos hemos propuesto formar docentes de humanidad,

Nos hemos propuesto repartir ocasiones para todos con un espiritu solidario, una busqueda creativa y una
mirada abierta que dé lugar a otras miradas, a otros mundos posibles.

Nos hemos propuesto esperar en el otro, confiar en que los que vienen podrdn hacer algo mejor, algo que no
previmos con aquello que les dejamos, porque sin esta esperanza, sin esta confianza, no hay educacion posible.
Apostamos a la educacion como la via regia, la oportunidad auténtica para construir una sociedad mds justa e
igualitaria para todos.

Y en esta apuesta no estamos solos... hemos construido vinculos sélidos con otras instituciones, porque el
establecimiento de redes consistentes, nos permitirdn contrarrestar la fluidez reinante, producto de la
modernidad liquida que, como todo liquido, se derrama sin cauce comun ni norte orientador... Sélo asi
podremos lograr una presencia iluminadora en la comunidad.

Le damos la bienvenida a los estudiantes ingresantes al Primer Afio de las Carreras del Nivel Superior.

Rectoria, Secretaria Académica, Preceptoria y Docentes de la Institucion

“La educacion es el punto en el cual decidimos si amamos al mundo lo suficiente como para asumir una
responsabilidad por él, y de esa manera salvarlo de la ruina inevitable que sobrevendria si no apareciera lo
nuevo, lo joven. Y la educacion también es donde decidimos si amamos a nuestros nifios lo suficiente como
para no expulsarlos de nuestro mundo y dejarlos librados a sus propios recursos, ni robarles de las manos la

posibilidad de llevar a cabo algo nuevo, algo que nosotros no previmos; si los amamos lo suficiente para

prepararlos por adelantado para la tarea de renovar un mundo comun.”
(Arendt, 1961: 196 Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion politica. Barcelona, Peninsula)
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CURSO INTRODUCTORIO
LUNES, MARTES, MIERCOLES, JUEVES, VIERNES,
07 de Marzo 08 de Marzo 09 de Marzo 10 de Marzo 11 de Marzo
Taller 1: Taller 2: Taller 3: Taller 4: Taller 5:

Introduccién a la vida

del estudiante de

La carrera elegida.

Ser docente.

Destrezas basicas
para un estudio

Destrezas basicas
para un estudio

Destrezas basicas
para un estudio

nivel superior. eficaz | eficaz i eficaz lll
Normativa.
LUNES, MARTES, MIERCOLES, JUEVES, VIERNES,
14 de Marzo 15 de Marzo 16 de Marzo 17 de Marzo 18 de Marzo
Taller 6: Taller8: Taller 9:

Destrezas basicas
para un estudio
eficaz IV

Introduccidn a las
Ciencias Naturales

Introduccion a la
Lengua

Los trabajos solicitados y la asistencia constituyen el inicio del cursado.

Importante!

El curso introductorio es de caracter obligatorio!

HORARIO DE CURSADA: 18:30 hs. A 22:30 hs.

NUESTRO INSTITUTO

¢Quiénes somos?

“Cada institucion posee rasgos de identidad y sefias particulares que le son propios; ambos constituyen y

simultaneamente son aprehensibles en lo que denominaremos cultura institucional. La cultura institucional es

aquella cualidad relativamente estable que resulta de las politicas que afectan a esa institucidon y de las

practicas de los miembros de un establecimiento. Es el modo en que ambas son percibidas por estos ultimos,

dando un marco de referencia para la comprensién de las situaciones cotidianas, orientando e influenciando

las decisiones y actividades de todos aquellos que actian en ella”.

¢Como es nuestro edificio?

-
1

12

™

™

Ingreso Por Av. San Martin

: 1° PISO

P.B.

1 Académica /

1 Administrativa

2 Atencion Al Alumnado
(Bedelia- Preceptoria)

3) Cocina
4) Aula
5) Laboratorio De Ciencias
6) Patio
Taller De Tecnologia
8 Bano Varones
Bano Mujeres

10) Escalera

10) Escalera

11) Laboratorio
De Informatica

12) Biblioteca

13) Aula

14) Sala De

Conferencias
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3 CURSO INTRODUCTORIO

TALLER 1:

INTRODUCCION A LA VIDA DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR

Nunca consideres el estudio como un deber,
sino como una oportunidad para penetrar en el maravilloso mundo del saber.
(Albert Einstein)

Son muchas las ideas que circulan entre los jovenes referidas a los cambios que significa la finalizacién
de la escuela secundaria y el inicio de los estudios superiores. En esta instancia surgen preguntas a las que no
siempre se encuentran respuestas seguras, interrogantes que se constituyen en sefiales propias del encuentro
entre los ingresantes y el instituto de nivel superior: ¢ Cual serd mi vocacién? ¢Qué voy a estudiar?, (Qué es lo
que me gusta?, éTendré las capacidades necesarias? ¢Podré adaptarme a la vida en el nivel superior? iPodré
estudiar y trabajar a la vez? etc... Estas y otras cuestiones representan problemas importantes en los
momentos de la vida que nos exigen tomar decisiones, plantear y replantear algunas de nuestras metas,
reconocernos a nosotros mismos, valorar nuestras posibilidades. Aunque sin duda todo ello supone asumir
responsabilidades personales. La busqueda de respuestas o de alternativas posibles es un camino a compartir,
un viaje en el que la compaiiia y la ayuda de otros se vuelve indispensable. Con la intencién de ayudarlos a
transitar esta etapa y de acompaiiarlos en sus primeros aprendizajes como estudiantes de nivel superior, los
invitamos a recorrer estas paginas, como una oportunidad para pensar sobre diferentes aspectos que
constituyen el transito, del “secundario al nivel terciario (superior) *.

Este camino es un desafio que implica ingresar a una organizacion y a una cultura especial, la cual se
va conociendo y aprendiendo en forma gradual.

Nadie se recibe de estudiante terciario de un dia para el otro, ni en dos o tres semanas. Esto requiere
tiempo, aunque no es soélo “cuestion de tiempo”. Ingresar al instituto superior implica cambios y los cambios
requieren adaptacion y transformacion, reorganizacion personal, familiar, y social. Estos procesos son propios

Iu

del crecimiento y se dan en esta etapa de la vida en la que se modifica el “afuera y el adentro”; es decir, que
asumimos nuevas maneras de afrontar la vida, pensando sobre el modo de estudiar y aprender,
relacionandonos de otro modo con el conocimiento y con los demds, afianzando nuestra manera de ser.

La escuela sirve para aprender, compartir y crecer. Es el espacio que ya se habia convertido en
familiar, en el que las reglas y los cédigos son claros y permiten organizar y responder en forma segura. Pero, al
finalizar la escuela y al comenzar los estudios superiores, se sienten las incertidumbres de no saber cémo
actuar, de qué manera organizar el tiempo, a quién recurrir, a dénde ir.

La sensacidn a veces es de vacio porque “ya no nos sentimos estudiantes secundarios, pero tampoco
de nivel superior”. Las situaciones nuevas nos enfrentan con sentimientos y pensamientos contradictorios y
simultaneos. Por ejemplo: “no veo la hora de terminar el colegio”, “no aguanto mas” y al mismo tiempo “mi
colegio es genial”, “no quiero que termine”.... En parte esto ocurre porque en nuestra sociedad, la finalizacion
de la escuela media marca un punto de inflexién en la vida de los jovenes.
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Hay un antes y un después que es marcado a través de la familia, los amigos, los profesores, con
preguntas que se hacen eco de las propias: ¢Y...ahora qué vas a hacer? o lo que es mas determinante aun
...¢Qué vas a estudiar?.

Las respuestas no son faciles; menos aun cuando muchos tienen la idea de que en esta eleccion se
juega “desde y para siempre” la vida y el futuro. Pero esto puede ser pensado de otro modo, puesto que la vida
no puede ser planificada de tal manera que no haya cambios, modificaciones, idas y vueltas. Los caminos no
son unicos.... y como dice Vicentico:

“Los caminos de la vida
no son los que yo esperaba,
no son los que yo creia,
no son los que imaginaba ...”

Responder a las preguntas ¢Como soy? éQué es lo que mas me gusta hacer? ¢Qué es lo que puedo
hacer? éCon qué herramientas cuento? ¢Qué espero lograr a través de una carrera? é¢Qué aprendizajes seran
necesarios adquirir? etc., nos movilizan a informarnos, comparar, reflexionar sobre nosotros mismos y el

contexto.

3k 3k 3k 3k 3k 3k 3k >k 3k 3k ok 3k 3k 3k 3k 3k 3k >k 3k 3k 3k 3k 3k 3k >k 3k 3k ok 3k 3k %k ok 3k 3k >k %k 3k >k 3k 3k 3k >k 3k 5k >k %k 3k 3k >k 3k 3k >k 3k 3k ok >k 3k 3k >k 3k 3k 3k 3k 3k >k >k 3k 3k >k %k 3k >k >k 3k %k %k %k 3k %k *k 3k 3k %k %k 3k >k k k%

Es muy importante que te asumas como protagonista, poniendo en movimiento la voluntad y el
deseo de crecer, para superar los pequeiios o grandes obstaculos con los que te puedas encontrar, para
acercarte a los objetivos que te vayas proponiendo en esta etapa de la vida.

% 3k 3k 2k 3k 3k ok 5k 3k ok ok 3k ok ok ok 3k ok 3k 3k 3k ok ok ok ok 3k 3k ok ok 3k ok ok 3k 3k ok 3k ok ok ok 3k 3k ok 5k 3k ok ok 3k 3k ok 3k 3k ok 3k 3k 3k ok 3k 3k ok 3k 3k ok ok 3k 3k 3k 3k 3k ok ok 3k ok ok 3k 3k ok 5k 3k %k ok 3k Kk ok %k 3k %k %k 3k Kk %k k

Hoy ya has tomado la decision de iniciar los estudios para continuar una carrera de nivel superior
(terciaria) y te has convertido en el hacedor de tu propio destino. Ya no estan tus padres, hermanos mayores,
tios o alglin adulto que te obligue a ir a la escuela y tampoco un preceptor que controle tus faltas y tardanzas.
Ahora sos vos el que se responsabiliza de la asistencia a clase, del estudio diario, de tener el material de
estudio. En fin empiezas a manejar vos solo tu propia vida, manejar tus tiempos, tus responsabilidades.

Para ello necesitas organizarte y adquirir un método personal para el estudio. Método entendido éste
como un modo de obrar o de proceder que cada uno tiene. Permite organizar el pensamiento para lograr un
objetivo en forma eficiente. En el estudio significa formar costumbre de estudiar, crear un “cultura estudiantil”
que permita responsabilizarte de tu propia empresa. A través de esta cultura, puedes vislumbrar que el
estudio, la calidad del estudio depende de vos; vos decides. La fuerza, el talento y la voluntad estan en vos.

Este cuadernillo pretende brindarte herramientas basicas para el estudio para que puedas comenzar a
caminar con firmeza uno de los mas lindos e importante momentos de tu vida: la preparacion para tu vida
profesional. La tarea del estudiante, su gran empresa, por un largo periodo de su vida es estudiar y a estudiar
se aprende.

006



w CURSO INTRODUCTORIO

REGLAMENTACION QUE ORGANIZA LA VIDA INSTITUCIONAL

Ingresar al nivel superior supone que como estudiante tendras que atravesar una nueva organizacion
académica e institucional, conocer otras reglas, relaciones, cddigos de comunicacion propias del ambito
académico, que difieren en gran medida de las caracteristicas de la escuela secundaria.

Este Instituto de Formacidn Docente se rige por las regulaciones de la Ley N2 26.206 (Ley de Educacién
Nacional), la Ley N° 24.521 (Ley de Educacién Superior), la Ley N° 9890 (Ley de Educacidn Provincial). Y en este
marco consta de tres reglamentos institucionales que organizan y regulan la vida dentro del instituto:

1. ElReglamento Organico
2. ElReglamento Académico
3. Pautas de Convivencia

REGLAMENTO ORGANICO

Se enmarca en las Resoluciones N° 2842/09 CGE y N° 4789/15 CGE. Es el instrumento que permite la gestidn
democratica de esta Institucidn, que contempla y promueve la autonomia, la interdependencia y la
participacion democratica de los distintos integrantes de la Comunidad Educativa. Contiene el organigrama
institucional, las funciones y los derechos de cada miembro de la institucion.

Rectora Consejo Directivo

Rector /a

Consejeros Docentes
Consejeros Estudiantes
Consejeros Egresados

Secretaria Secretaria
Académica Administrativa
Bedelia / Refergnte Coordinacion iliar d Biblioteca
Preceptoria T'écnico de Practica i {‘\U-_\l nar.ge Personal
Piofasinal dministracion| |de Servicio
| Docentes I
Centro de Estudiantes ’
Estudiantes

Para conocer en detalle las funciones, deberes y derechos de cada miembro de la institucion y el reglamento
académico consultar las resoluciones completas en la pdgina web
http://csjmestrada.ers.infd.edu.ar/sitio/index.cgi
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REGLAMENTO ACADEMICO

Se enmarca en las resoluciones N° 1066/09 CGE, 1066/09 CGE, N° 0655/15 CGE y N° 4425/15 CGE. Este
instrumento pretende acompaniar y sostener el recorrido académico de los estudiantes, estableciendo aspectos
definidos institucionalmente e incorporando especificaciones y particularidades propias de la realidad escolar.

Alguna cuestiones importantes que debes conocer del Reglamento que ordena tu vida académica:

=  ¢éQué es el ciclo académico?
El ciclo académico empieza en Marzo de este afio
y termina en Marzo del afio préximo.

=  ¢Qué sucede si no tenés aprobado el
secundario?

El instituto te espera hasta finales de agosto para
regularizar tu situacion. Si no aprobds las materias
que adeudas de la secundaria, perdés el afio.

=  ¢Cudndo te tenés que inscribir?

La Inscripcidn para cursar las materias del 12 afio
es automatica sélo por Unica vez. Para las materias
del 292 afio y posteriores, deberas inscribirte en
Preceptoria.

Es necesario que conozcas los periodos de
inscripcion al cursado y exdmenes establecidos en
el Calendario Académico. Para eso podrds
consultar el mismo desde la pagina web y
mantenerte informado con las novedades que ahi
se publican. Ademas de unirte al grupo de
facebook:
https://www.facebook.com/groups/ESSN7JMEstrada/r

equests/

Curso Introductorio: 7 a 18 de marzo.

Cursado de clases: 28 de marzo hasta el 18 de

noviembre de 2016.
Mesas examinadoras:

1° Turno Diciembre (dos llamados)

2° Turno Febrero — Marzo (dos llamados)

3° Turno Agosto-Septiembre (un llamado)

Las mesas extraordinarias de mayo o septiembre
se solicitan por nota que se presenta en secretaria
académica.

=  ¢éQué son las correlatividades?

Para inscribirte a las catedras, como alumno
regular, tenés que conocer muy bien el sistema de
correlatividades. Este hace referencia a las
catedras que son necesarias aprobar o regularizar
para llevar la carrera al dia (hay catedras que no
podés seguir cursando si estds libre en la
correlativa).

=  ¢Qué caracteristicas tienen las unidades
curriculares?

Las unidades curriculares tienen diferentes
formatos: asignatura, taller, seminario o seminario
taller.

La modalidad de trabajo y acreditacion es diferente
para cada una por lo que es importante conocer las
condiciones de acreditacién a fin de evitar
conflictos futuros en el cursado.

=  ¢Como se acreditan las unidades
curriculares?

Podés acreditar por PROMOCION 6 por EXAMEN
FINAL habiendo “regularizado” o “quedado libre”.

Para PROMOCIONAR la unidad curricular tenés
que:

-Tener regularizada o aprobada la correlativa
(si la tuviera).

-Aprobar todos los examenes parciales o sus
recuperatorios con nota 7 (siete) o mas,

-Aprobar todos los trabajos practicos o su
recuperatorio con 7 o mas,

-Tener el 80% de asistencia a clases (el 70%
para el que presenté certificado de trabajo /
embarazo)

-Esto te permite obtener la PROMOCION
DIRECTA en algunas cdtedras. Y en otras, te
permite acceder a la INSTANCIA FINAL
INTEGRADORA que también debés aprobar con 7
o(siete) mas (esto es PROMOCION POR
COLOQUIO). (Si no aprobds o no te presentds a la
misma podés hacerla en mesa examinadora hasta
gue termine el ciclo académico. Pero luego
perderas la condicion de promocion y deberas
rendirla en mesa examinadora como alumno
“regular” o “recursar”.

En el caso de “TALLERES, SEMINARIOS Y
SEMINARIOS-TALLERES” se debe cumplir los
mismos requisitos excepto que en vez de parcial
hay otras instancias de evaluacidn y que si no se
aprueba la instancia integradora se debe recursar
la catedra porque queda en condicién de alumno
“libre”.
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CURSO INTRODUCTORIO 2016

Para REGULARIZAR una asignatura tenés
que:

-Tener aprobada la correlativa (si la tuviera).

-Aprobar los exdmenes parciales con nota 6
(seis) o sus recuperatorios con nota no inferior a 6
(seis).

-Aprobar el 100% de los trabajos practicos o
sus recuperatorios.

-Tener el 80% de asistencia a clases (o el 70%
para el que presenté certificado de trabajo /
embarazo)

Habiendo cumplido con estos requisitos podras
rendir en mesa examinadora y aprobar el examen
(oral o escrito) con 6 (seis). Ademas, esta condicion
te permite comenzar a cursar la catedra
correlativa. La regularidad sélo se mantiene por
tres afos.

=  ¢Qué significa “quedar LIBRE”?

No haber cumplido con alguno de los requisitos
antes mencionados para promocionar o para
regularizar pero haber cursado al menos un
cuatrimestre. Esta condicidn no permite cursar la

catedra correlativa.

El alumno en esta condicidn no necesitas cursar
todo el afio pero debe cumplir con los requisitos
que te pida el docente para poder rendir en mesa
examinadora como cumplir con todos los trabajos
practicos, instancias de tutorias, etc.

=  ¢Qué significa ser “estudiante
CONDICIONAL”?

Es el que regularizé una catedra y puede comenzar
a cursar la correlativa y acreditar la catedra por
promocion quedando “guardada” la nota hasta
que apruebe la correlativa.

=  Para rendir el Primer Parcial debés haber
presentado toda la documentacién al dia.

=  Aclases se asiste en forma puntual, con
uniforme. A mesas examinadoras, también, pero
ademas con la libreta.

=  ¢Qué pasa si me inscribi a una mesa
examinadora y decido no presentarme?
Tenés que borrarte 48 hs. antes. De lo contrario, si

no te presentas a la mesa, perdés el turno

siguiente para esa catedra. Si presentas certificado
médico antes de que empiece la mesa, podras
rendir en el préximo llamado. No se puede
mandar avisar con un tercero ni llamar por
teléfono.

=  ¢Coémo solicito una equivalencia?

Si ya tenés estudios superiores —terciarios o
universitarios- o catedras aprobados en este nivel,
podés presentar un formulario solicitud de
homologacidn, certificados analitico y programas
de estudio solicitando en secretaria académica que
se te homologue las materias, pero siempre dentro
del plazo establecido por este instituto. Mientras
esperas la respuesta comenzas el cursado
normalmente.

=  ¢Como me entero cuando inscribirme a
mesas examinadoras, al cursado de materias o
alguna novedad académica?

Leyendo periddicamente la CARTELERA ESCOLAR,
el SITIO WEB del instituto y uniéndote al grupo de
Facebook de la secretaria académica. Y
preguntando en preceptoria de ser necesario.

=  ¢éA quién solicito constancia de alumno
regular, horarios, y cualquier otro tramite
administrativo?

A los Preceptor es segln corresponda.

=  ¢A quién me dirijo si tengo dudas sobre el
régimen académico?
A la Secretaria Académica o Consejo Directivo.

= IMPORTANTE:

-Las inasistencias de los docentes se avisan desde
preceptoria o se publican en el grupo de Facebook
siempre que sean informadas pro los docentes con
el suficiente tiempo para hacerlo.

-Las solicitudes de cualquier indole se presentan en
secretaria académica o al consejo directivo.

-NO DUDES EN DIRIGIRTE A SECRETARIA
ACADEMICA, PRECEPTORIA O CONSEJO
DIRECTIVO por cualquier duda o problema.

=  Ademas recorda que hay un REGLAMENTO
DE PRACTICAS (Res. N23266/11 CGE) y PAUTAS DE
CONVIVENCIA que ayudan a nuestra vida en
comunidad.
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TALLER 2:
LA CARRERA ELEGIDA. SER DOCENTE
Titulo a obtener: profesor/a de Educacién Especial

Plan de Estudios y Correlatividades

(Aprobados por Resoluciéon N° 4170/14 C.G.E.)

Descargar Plan de estudio completo de la pdgina web
http://csjmestrada.ers.infd.edu.ar/sitio/index.cgi

V4

Actividad 1: Presentaciones de los estudiantes

Propuesta de trabajo del taller N& 2

En esta instancia se realizara una construccion en red a partir de imagenes. En la unién de la red, cada uno expresa su
nombre y las expectativas que tiene en relacién a la carrera.

Actividad 2: Cotidianeidad escolar
Proyeccidn de imagenes y cortos. Se propondrd al grupo un “viaje o recorrido” por distintas escenas cotidianas de la

escuela integral local con el objetivo de analizar las propuestas y practicas dentro del aula, en los patios, en las visitas
pedagodgicas y clima escolar.

Mientras miran las imagenes, se solicitara que anoten todo aquello que les llame la atenciéon o que les resulta
significativo en relacién con los ejes de discusién presentados y también aquellos aspectos que pueden estar por fuera
de esos ejes, pero que les resulta interesante comentar.

Los ejes de analisis son:

- La funcidn de la escuela, caracteristicas y prdcticas institucionales.

- El rol y trabajo docente- Concepciones y practicas pedagodgicas.

- Las concepciones de infancia e inclusion.

- El lugar del conocimiento.

Para orientar la discusidn se presentan algunas preguntas que se podran ampliar o modificar teniendo en cuenta la
dindmica del grupo y la orientacidn que va tendiendo la discusién y el intercambio.

La funcién de la escuela, caracteristicas y practicas institucionales

-¢Qué se advierte en términos de espacios, tiempos, organizacidn, interacciones entre adultos y nifios y entre nifios/as
entre si?

-¢Cual es la prioridad pedagdgica que transmiten esas escenas?

-¢Cual es el vinculo que establece con la comunidad?

El rol y trabajo docente- Concepciones y practicas pedagdgicas

-éCual es el eje de trabajo de los docentes en las distintas situaciones?.

-¢Qué estrategias de ensefianza ponen en juego?, icomo hacen?, écdmo acompafian o facilitan la tarea de los nifios y
nifias?.

-¢Cémo se trabaja la creacién de vinculos y/o la integracién grupal?.

-¢Qué condiciones sociales y culturales se observan en esas escenas?, éde qué modo estan presentes en el trabajo
docente?.
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Las concepciones de infancia e inclusién

-¢Qué lugar ocupan nifios y nifias en la propuesta (participacion, autonomia, trabajo grupal, autorregulacion,
producciones individuales y /o grupales, recuperacion de sus impresiones, opiniones o sugerencias)?.

- ¢Qué expectativas se advierten que tienen los docentes respecto de los nifios y nifias?. ¢Qué espera de
ellos/as?.

- ¢Qué tipo de comunicacién se establece con los nifios y nifias?, ¢ se escuchan entre ellos?. ése responden
preguntas?, ése alienta a que participen?.

-éSe tiene en cuenta la diversidad?, écdmo se los integra?.

- ¢Qué tipo de gestos, recursos, intervenciones realizan los docentes para establecer vinculos, promover la
inclusidn y facilitar el intercambio?.

- éSe reconocen sus derechos?, écuales?.

El lugar del conocimiento

- ¢Qué se transmite? (saberes, conocimiento cientifico, practicas, habilidades, valores, normas
institucionales).

- Los saberes/conocimientos, ¢se presentan organizacidon?, {qué seria una secuencia didactica?, épor qué es
importante planificar?.

- ¢Qué tipo de vinculo con el conocimiento se establece (reproduccion- apropiacion-produccion)?.

Una vez concluido el analisis y cuestionamientos, se propone a los estudiantes recuperar los aspectos y
sintetizarlos en un texto/afiche.

- ¢Qué tipo de vinculo con el conocimiento se establece (reproduccion- apropiacién-produccion)?.

Una vez concluido el analisis y cuestionamientos, se propone a los estudiantes recuperar los aspectos y
sintetizarlos en un texto/afiche.

Actividad 3: Reformas y documentos ministeriales

Antes de iniciar se consultara a los estudiantes sobre los aportes recibidos por otros profesores en relacién
a la organizacién de la carrera, lectura de documentos u otros. Se presentard un power point de
imdgenes/textos con las siguientes cuestiones:

¢Qué es/son las reformas educativas?

¢Por qué cambian los programas y propuestas educativas?

¢Qué es/son los Disefios Curriculares?

¢Cudles son los componentes principales?

¢COmo esta formada la Estructura Curricular de la Carrera de Educacion Especial?

¢Qué significa correlatividad entre materias, talleres y seminarios?

¢Qué correlativas tenemos que tener en cuenta en los diferentes afios?

¢Qué son los N.A.P.?. {Qué aportan a estudiantes y docentes?.

Para ampliar saberes, se propone visitar el sitio:

Actividad 4: Valoraciones

Apreciaciones sobre lo aprendido y sugerencias para proximos encuentros. Despedida.

En el sitio web del instituto podran encontrar dos documentos referidos a la Modalidad Especial
http://csimestrada.ers.infd.edu.ar/sitio/index.cgi?wid_seccion=21&wid _item=63

Bibliografia

AA.VV. (2014-2015). Jornada de capacitacion. Aportes y textos proporcionados por la Prof. Cristina Locker de Girad.

Tapia Meneses, E. (2011). Practicas del Titulo de Maestro, Especialidad en Educaciéon Especial. Facultad de Educacion. Universidad de
Salamanca. Espafia.

Koppel, A. y Tomé, J. M. (2009). El trabajo en el aula desde una perspectiva inclusiva. Con aportes de Schmidt, M. Directora de
Educacidn Especial. GCBA. Ministerio de Educacion. Direccion de Curricula y ensefianza.

Freire, Paulo. Pedagogia de la autonomia. Fuente: Paz e Terra SA. Ciudad: Sao Paulo. Afio de la publicacion: 2004. ISBN 85-219-0243-3
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TALLER 3:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ |

-

¢CUALES SON TUS HABITOS DE ESTUDIO?

Para el establecimiento de nuevos habitos de estudio, es decir, para aprender a aprender, se precisa
de tres momentos fundamentales:
1. Hacer un diagndstico personal sobre cudles son las necesidades o carencias mas urgentes
2. Ver y reconocer sus dificultades para el aprendizaje (darse cuenta)
3. Elaborar una estrategia de trabajo y poner manos a la obra para realizarla.

En el siguiente cuestionario, se te plantean una serie de afirmaciones sobre tu forma de proceder al
estudiar. Coloca una X en donde corresponda a tus caracteristicas.
N (Nunca) — O (Ocasionalmente) — AV (A veces) — F (Frecuentemente) — S (Siempre)

N|O|AV | F

ESTUDIO INDEPENDIENTE

. Puedo organizar mi estudio sin necesitar que me presionen.

. Me resulta facil estudiar de manera independiente.

. Busco claridad en la relacidon que guardan entre si las materias que estudio.

. Busco claridad en los objetivos que persigue cada asignatura que estudio

. El material que requiero para estudiar lo tengo disponible.

. El material para mi estudio lo tengo ordenado

. Estudio hasta terminar los objetivos de aprendizaje

. Evito compromisos innecesarios.

V| (N[ | [W|IN|[F

. Necesito que los profesores me indiquen exactamente qué tengo que hacer.

10. Converso con mis compafieros de clase para asegurarme que he comprendido las cosas.

11. Una vez terminado de estudiar un tema me aplico un autoexamen.

Total:

HABILIDADES DE LECTURA

12. Defino o identifico claramente el objetivo de la lectura al abordar un texto.

13. Busco comprender el sentido de la lectura.

14. Al dia siguiente de mi lectura no necesito releer, recuerdo bien lo que lei.

15. Redacto comentarios a las lecturas que realizo.

16.Al iniciar una lectura, leo detenidamente las instrucciones

17.Aliniciar una lectura de un texto escolar, busco comprender la estructura general

18. Investigo las palabras que desconozco

19.Relaciono las ideas que leo, con las que ya conozco

20.Formulo preguntas guia para organizar la lectura de mis materiales

21. Cuando no entiendo un texto, lo leo varias veces para ver silo Entiendo

Total:

ADMINISTRACION DEL TIEMPO

22. Organizo mis compromisos con anticipacion

23.Programo tiempos para la realizacion de mis actividades

24.Realizo mis actividades en el tiempo previsto

25.Anticipo los recursos (materiales y humanos) que necesitaré

26. Tengo la sensacion de que el tiempo no me alcanza.

27. Organizo mis tareas por su complejidad.

28.Entrego puntualmente mis tareas escolares
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29. Establezco metas realistas y las cumplo.

30. Atiendo imprevistos sin desviar mis metas.

31.Tengo claro las habilidades intelectuales y apoyos sociales de que dispongo

Total:

CONCENTRACION

32. Me cuesta trabajo recordar ciertos datos importantes

33. Al leer me sorprendo divagando en otros asuntos.

34. Los ruidos externos a mi lugar de estudio me distraen.

35. Puedo lograr concentrarme en mi estudio.

36.Busco asegurarme que entendi lo que solicitan mis profesores en las tareas escolares

Total:

LUGAR DE ESTUDIO

37. El lugar donde estudio es tranquilo

38. El lugar donde estudio esta ventilado.

39. El lugar donde estudio estd iluminado.

40. La luz, en mi lugar de estudio no me lastima la vista

Total:

HABILIDADES PARA PROCESAR LA INFORMACION

41. Busco ordenar la informacién que estudié en cuadros sindpticos

42 .Sefalo las ideas que no comprendo

43.0rdeno las dudas que me gener6 el material de estudio

44 .Realizo resuimenes de los temas estudiados

45, Expongo todas mis dudas al profesor.

46.En caso de necesitar, busco asesorias de otras personas

47. Explico lo que lei, verbal o por escrito.

48.Busco mantener un orden en mis notas

49.En las materias que lo permiten realizo ejercicios hasta comprender el procedimiento

50. Busco mejorar mis métodos y técnicas de estudio

Total:

Una vez que hayas terminado, la calificacion del cuestionario se realiza de acuerdo a los valores que se detallan
a continuacion:

PASO 1: El valor en cada respuesta corresponde a:

Nunca =1

Ocasionalmente =2

Algunas veces =3

Frecuentemente = 4

Siempre =5

Con excepcion de las preguntas 9, 21, 32, 33, y 34, que la escala se invierte quedando de la siguiente manera:
Nunca =5

Ocasionalmente =4

Algunas veces =3

Frecuentemente = 2

Siempre =1

PASO 2: Ahora, completa el cuadro con los resultados obtenidos. Este cuadro te permitird comparar con los
resultados esperados.

CATEGORIA RESULTADO OBTENIDO RESULTADO IDEAL

Estudio independiente 55
Habilidades de lectura 50
Administracién del tiempo 50
Concentracion 25
Lugar de estudio 20
Habilidades para procesar la informacioén 50
TOTAL 250

CALIFICACION 10
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MEJORANDO TUS METODOS DE APRENDIZAIJE Y HABITOS DE ESTUDIO

A estudiar se aprende. El aprendizaje es una actividad cuyo protagonista es el sujeto que aprende.
Todo lo demads, incluido el docente, es secundario. Por ello, para garantizar el aprendizaje, no basta con la
asistencia del estudiante, con su presencia fisica en clase, o con la acumulacion de horas frente a un libro.
Quien desee aprender debe adoptar una actitud activa, debe asumir su protagonismo y superar la tendencia a
la comodidad, a la pasividad. Toda técnica de estudio, toda estrategia para la optimizacién del aprendizaje,
parte de este presupuesto.

Leer una novela, ver una pelicula, presenciar un espectaculo musical o deportivo, son actividades
esencialmente pasivas. Nada podemos hacer por salvar la vida del protagonista de la pelicula ante un peligro
inminente; sélo podemos estremecernos y esperar. Afrontar la lectura de un libro de estudio, una clase o una
conferencia, con una actitud similar, es reducir nuestro rendimiento y perder el tiempo.

Las técnicas de estudio son modos de hacer operativa nuestra actitud frente al estudio y el
aprendizaje. Favorecen la atencidn y la concentracion, exigen distinguir lo principal de lo secundario, e implican
no sélo lo visual y auditivo, sino también la escritura, reduciendo la dispersion o haciéndola evidente para el
propio sujeto.

Para cualquier actividad que pretendamos realizar adecuadamente, debemos contar con un conjunto
de factores externos que inicien y sostengan determinadas conductas que permitirdn su desarrollo.

Los motivos para estudiar pueden ser multiples: curiosidad intelectual, deseo de obtener un titulo, etc.
pero estos motivos tienen que distribuirse en pequefios logros a corto plazo (diarios, por evaluacién y por
curso) para que al concluir cada etapa nos estimulemos para empezar la siguiente con verdaderas ganas.

Por ello una buena metodologia de trabajo en los afios de estudiante tendra repercusiones positivas
en la vida personal y profesional.

Para lograr una buena metodologia de trabajo, las técnicas de estudio son herramientas que ayudan a
mejorar el rendimiento, porque son un conjunto de acciones y estrategias que realiza el estudiante para
comprender y memorizar conceptos y contenidos de las diversas asignaturas. Para aprender a estudiar no
basta con conocer las técnicas que describiremos, es necesario ponerlas en practica diariamente en todas las
asignaturas posibles hasta conseguir el habito de aplicarlas con naturalidad. La combinacidn de teoria y practica
hard que mejore su rendimiento de estudio. En este lugar proponemos una serie de técnicas de estudio
secuenciadas para el alumnado, que sin ser exclusivas, tratan de responder a sus necesidades de aprendizaje,
cada vez mas fundamentales en el aprendizaje y la educacion a lo largo de la vida.

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE

A) FACTORES AFECTIVOS:

=  La Motivacion: ¢Para qué debo hacerlo?
Es el deseo de hacer algo. Es interés, es el objetivo que se quiere lograr, es buscar el fin que se persigue, es
tener ganas de obtener algo y es el ingrediente principal para lograr el éxito en cualquier actividad que se
emprenda.

= La Voluntad: ¢Qué debo hacer?
Es la capacidad personal que hace posible esforzarse por obtener logros y metas. Consiste en un acto
intencional de “inclinarse” o de dirigirse hacia algo; es un proceso en el que interviene la decision. Es una
determinacién y es relevante en el éxito del aprendizaje en general. La voluntad necesita ser educada. No
existe alumno sin voluntad. Si existe el alumno cuya voluntad no ha tenido oportunidad de ser educada, es
decir que se desarrolle de la mejor manera posible para alcanzar sus objetivos.

=  LaActitud: ¢Como me enfrento?
Es la predisposicion a la accién. Frente a un mismo estimulo se puede tener diferentes actitudes que dependen
de la eleccion que cada uno haga para enfrentarla.
En tu vida habrds tenido variadas actitudes: curiosidad, confianza, apertura, interés, entusiasmo,
disponibilidad, rechazo, inseguridad, desinterés, frustracidn, etc. Es importante que inicies esta etapa con una
actitud positiva ¢de qué manera?

014



@ CURSO INTRODUCTORIO 2016

Enfrentando situaciones y acontecimientos con la mejor disposicion, poniendo al servicio del hecho las
fortalezas y talentos que posees y tener altas expectativas sobre los resultados que quieres alcanzar,

B) FACTORES ORGANIZACIONALES

Son aquellos elementos externos del medio ambiente que inciden favorablemente o desfavorablemente en la
calidad del estudio realizado. Entre estos factores esta la organizacion, es decir la disposicion ordenada de los
elementos que componen el acto de estudiar, que son:

LUGAR TIEMPO
= Tener un espacio determinado para =  Qrganizar el tiempo.
estudiar. =  Esto permite determinar:
= Libre de distracciones. 1. el qué
= Disponer de una mesa de trabajo con todo 2. el cuando
el material necesario- 3.y el dénde del estudio.

ADMINISTRACION DEL TIEMPO

Partamos de un hecho: Hay tiempo para (casi) todo. Lo del casi es porque si nos abocamos a muchas
actividades podemos llegar a no desarrollarlas totalmente. Si queremos tener éxito en el estudio, lo primero es
pensar que el estudio es lo principal y que por lo tanto las demas actividades deberemos supeditarlas a él.

Una vez asumido este pensamiento, sin el cual todo lo demds fallara, tendremos que hacernos un
horario de estudio en un papel de forma limpia y ordenada. Deberemos tener en cuenta trabajos o examenes
que requieran una preparacion especial por un periodo de tiempo. Los fines de semana y fiestas también se
incluyen.

En segundo lugar tendremos que cumplirlo. Hay personas que opinan que se deberia estudiar lo que
se necesita para el dia siguiente, mientras que otras lo que se ha dado ese dia (porque se tiene mas fresco) y
repasar lo del dia siguiente. Nosotros pensamos que se debe usar la primera opcidn y por lo tanto estudiar lo
gue se necesita para el dia siguiente.

En general, los requisitos que debe cumplir un horario son:

=  Realista

=  Personalizado
=  Revisable

=  Equilibrado

=  Escrito

=  Concreto

Una de las cuestiones que mds se plantean a la hora de disefiar ese horario es:
éCuando es mejor estudiar? No es posible dar una respuesta general para todos y por lo tanto cada persona
debe observarse para determinar en qué momentos puede sacar mas rendimiento, pero de cualquier forma es
imprescindible estudiar todos los dias durante las mismas horas, es la forma de crear un habito.
En la medida en que eres tu el que administra tu tiempo, a partir de tus circunstancias personales, es
mas facil que intentes lograr el propdsito con el cual te has comprometido.
Habituarse a planificar. Resulta muy importante adquirir ciertos hdbitos de organizacion y planificacidn.
Es clara la conclusion de que los alumnos que organizan y planifican su estudio y emplean diferentes técnicas
obtienen mejores resultados y rinden mas que aquellos que no lo hacen asi.
Veamos algunas de las ventajas de una adecuada organizacidén y planificacion ante las tareas
académicas:
= Establecer pautas operativas, concretas y utiles. Hay estudiantes que se plantean mejorar las notas
de una evaluacién a otra, o de un cuatrimestre a otro. Sin embargo, no aciertan a concretar, a
establecer metas que se puedan medir mas objetivamente, con el propdsito de analizar mas adelante
hasta qué punto se ha conseguido o no.
= Los objetivos han de ser realizables y realistas. En muchas ocasiones puede darse cierto desanimo
cuando se propone una persona una serie de objetivos muy ambiciosos, idealizados y no se cumplen.
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Es entonces cuando viene el didlogo interno en el que uno se dice: Ya lo decia yo, esto de proponerse
metas no vale para nada. Siempre me pasa lo mismo: nunca las cumplo. La clave en este caso,
evidentemente, no es haberse propuesto metas, sino haberlo hecho de forma irreal y con pocas
posibilidades de cumplirse, dando pie a caer en el desanimo.

= Metas flexibles. Con las que el estudiante pueda prever los imprevistos y no marcarse rigidamente
una serie de objetivos. En ocasiones, esta caracteristica esta unida y relacionada con disefiar una
planificacidn realista.

= Suele ser mejor poner el horario y la planificacion por escrito. Para concretar y no dar pie al
autoengafio y a la divagacién. Incluso, en ocasiones, puede ser preciso darlo a conocer a personas
cercanas o compafieros.

= El horario debe de ser personal. Para que el rendimiento sea mayor. Dicho horario debe adecuarse a
las caracteristicas personales, es decir, cada uno tiene que ser capaz de concretar en qué momentos
del dia rinde mds y mejor: levantandose temprano por la maifana, por la tarde, trasnochando, etc.

= En el horario deben seialarse todas las actividades. En dicha planificacion debe caber tanto las
actividades de estudio como las de ocio o descanso. Los periodos de tiempo seguido de estudio no
deben ser muy amplios, ya que intervendra el factor fatiga disminuyendo el aprovechamiento del
tiempo.

=  Establecer prioridades. En cada una de las multiples actividades a realizar para poder discernir entre
lo importante y urgente, pudiendo complementar los objetivos a corto, medio y largo plazo.

Entonces, ¢de qué depende el éxito en el nivel superior?

De como trabajas la informacion De la predisposicion e interés que tengas

Necesitas poner en marcha estos procesos: Pensar sobre actitudes, motivos, habilidades:

-De atencidn, de comprensidn, elaboracion, ¢Qué aspiraciones tengo?

recuperaciéon de informacion. éSoy constante?

-Técnicas de exploraciéon, resumen, esquema, éMe esfuerzo lo suficiente?

subrayado, sintesis, mapa conceptual, etc. ¢Como me relaciono con los demas?

- Contextos que implican interactuar con distintas é¢Cémo interpreto mis éxitos y mis fracasos?

situaciones y personas (exdmenes, clases, etc.) ¢Qué sensaciones me provoca el estudio?
ESCUCHAR PARA APRENDER

Escuchar es una actividad académica a la que los alumnos dedican gran parte de su tiempo de cursado. Todo
estudiante pasa mas tiempo escuchando que hablando, leyendo y escribiendo. Escuchar no es una habilidad
linglistica natural y su aprendizaje no es subsidiario de las otras habilidades linglisticas como la lectura y la
escritura aunque esta fuertemente vinculado con el dominio de estas practicas.

La escucha desarrollada en la escuela se genera en situaciones comunicativas destinadas a producir ensefianza
y propiciar aprendizajes, al tiempo que se desarrollan actitudes criticas. Por ello tiene restricciones derivadas
de estos objetivos: estd fuertemente direccionada por el docente que expone y requiere la participacion
simultanea y activa del alumno.

La escucha permite recuperar datos, esto es, tomar aquello que se necesita de una emisidon oral para ser
reformulada en otra situacién comunicativa; a este tipo de escucha se la denomina escucha selectiva. También
permite reproducir informacién en el orden en que fue emitida; en este caso se la conoce como escucha
reproductiva.
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TOMA DE APUNTES

Es la accidon de anotar los puntos sobresalientes de una clase y una actividad que apoya tu estudio y tu
aprendizaje ya que activa fuertemente la comprension sobre lo que se escucha.

Estas notas contienen una seleccién jerarquizada y diagramada dispuesta graficamente y acompafiada de
cuadros, flechas, simbolos de la informacién a partir de la cual se podrd, posteriormente, evocar lo que se dijo
en la situacion de comunicacién oral que es, por definicidn, efimera.

Las notas tomadas a partir de la escucha constituyen algo asi como el resumen del texto oral. La reduccion de
esta informacion se realiza a partir de las mismas reglas con las que se resume un texto escrito, nos referimos a
la seleccidn, omisidn, construccién y generalizacion de la informacion. En las notas se registran partes de la
exposicidon que conservan el contenido global del texto fuente. Lo retenido en las mismas puede ser usado en
otro texto oral o escrito.

éPara qué sirve tomar apuntes en clases?

e Mantienen la actividad del alumno en clase. Tomar apuntes obliga a mantener la atencidny la
concentracion en el aula, a pensar sobre lo que dice el profesor y a escribir, seleccionando y estructurando
los contenidos de la materia expuesta.

e Ayudan a memorizar mejor. El esfuerzo realizado en sintetizar la informacion y darle forma propia es un
paso en el estudio que facilita la posterior asimilacion del tema.

e Son un valioso elemento para el repaso. Bien elaborados constituyen el principal material de estudio de los
alumnos.

e Desarrollan el habito de sintetizar. Al tomar apuntes no se reproducen literalmente las palabras del
profesor. Se escoge lo mas importante y se expresa con el menor nimero de palabras posible, y siempre
con los términos propios.

e Permiten retomar la explicacion del profesor siempre que se necesite. Hay que pensar que lo que dice el
profesor en clase y como lo dice siempre es una visién adaptada de lo que si es posible que encontremos en
algunos libros. Los libros, por lo tanto seran el elemento que complemente los apuntes, pero nunca seran
los sustitutivos de las explicaciones.

e Ayudan a seleccionar el contenido. Son una referencia para conocer los aspectos mas importantes para
cada profesor en cada una de sus materias. De este modo, permiten reflexionar sobre lo que con mayor
seguridad aparecera en los exdmenes.

éComo Tomar Apuntes?

Se aprende a tomar apuntes desarrollando el habito de hacerlo, es decir, con la practica repetida, el
convencimiento de su utilidad y la necesidad de realizar esta actividad correctamente.

De cualquier modo, nunca esta demas conocer algunas reglas que nos ayuden en la puesta en marcha de esta
tarea.

Estas podrian ser las principales:

Primero, para organizar tus apuntes no olvides incluir:

-Fecha.

-Tema.

Y si es posible, efectuar una prelectura del tema que va a desarrollar el profesor en clase. Esta actividad
permitird que se comprendan mejor los contenidos de la leccidn y anticiparse a posibles dudas o cuestiones
que presenten mayor dificultad de comprensidn. Esta actividad es importante pero no puede realizarse en
muchos casos, ya que, a veces, desconocemos los contenidos concretos sobre lo que se desarrollara la clase.
Por otro lado, también puede ser beneficioso leer los apuntes anteriores de la materia. Esto nos permite
relacionar lo que se va a escuchar con lo que ya se conoce. Nos permite dar continuidad y coherencia a la
informacion.
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Durante la explicacion, primero es conveniente escuchar atentamente lo que el profesor dice. Luego pensar en

lo escuchado, para terminar escribiéndolo con las propias palabras. Es importante no invertir el orden de la

recogida de informacion ya que si escribes directamente sin reflexionar las explicaciones del profesor (como se

suele hacer muy frecuentemente) es muy posible que te encuentres con unos apuntes sin sentido que sean

poco comprensibles, y por lo tanto, que no sean utiles para estudiar posteriormente y comprender el tema

desarrollado.

Ademas, si escuchas y piensas mientras explica el profesor podrds captar los puntos mas importantes, que es lo

que se debe escribir. También se captara la estructura y organizacion del contenido.

En el momento de escribir se deben tener en cuenta las siguientes normas:

v

Es importante copiar no sélo el discurso que se esta escuchando, sino también cualquier grafico,
cuadro o esquema que el profesor escriba en la pizarra. Esto permitira comprender mejor el
contenido, pero !ojo!, siempre que se entienda lo que se escribe. A veces se copian graficos de la
pizarra a los que después no se logra dar sentido. En este caso no sirven mas que para complicar los
contenidos de la leccidn.

No desprecies los ejemplos que pone el profesor. En ocasiones, un ejemplo ayuda a recordar mejor un
aspecto de la leccidn. Eso si, es importante anotarlo de forma esquematica.

Cuando se escribe hay que utilizar las palabras de uso habitual. El mejor modo de saber que se esta
entendiendo la explicacion es utilizar las propias expresiones de forma sencilla y clara.

Las definiciones, sobre todo si son breves, se deben transcribir al "pie de la letra". Después, con ayuda
de ejemplos y reflexiones sobre ellas, se podra captar todo su sentido.

Necesitara registrar informacion para realizar luego una tarea con sus compafieros.

Debera escribir rapido, sin detenerse en aquellas partes que le parezcan oscuras o incomprensibles.
Confie en que mas adelante encontrard informacién que le permitira comprenderla. Si no es asi, anote
preguntas o simplemente piénselas y trate de recordarlas para formularlas después.

Escriba la informacién atendiendo la organizacion de la exposicion.

Registre correctamente fechas, nombres, lugares y todos aquellos datos basicos que no pueda
recordar si no es a partir de su escrito.

No escriba lo que sabe sobre el tema de la exposicidn. Reserve tiempo para registrar lo que no sabe.

Si escucha ideas repetidas, registrelas sélo una vez o reformulelas en una Unica expresion.

Copie como parte de sus apuntes el/los organizador/es escrito/s que el/los expositor/es presenta/n
como soportes de su exposicidon

Formule preguntas sobre aspectos de la exposicion que necesiten aclaracion y/o aspectos que
contribuyen al enriquecimiento de la tematica tratada. Pida comparaciones o ejemplos que le
permitan aclarar algin concepto o problema, pregunte por causas, pida informacidn con la que pueda
establecer relaciones entre lo que se dice y lo que Ud. Sabe sobre el tema o que le permita ampliar lo
que sabe a partir de la exposicion escuchada. Redacte las preguntas y resérvelas para hacerlas al final
de la exposicion.

Aprender a escuchar para tomar apuntes

Para poder escuchar al profesor y captar lo importante es necesario cierto aprendizaje. Debes atender:

e El principio y final de cada clase. En estos momentos el profesor suele dar una visidn general o resumen que

puede ser muy util.

e Ciertas expresiones. Es importante estar alerta a frases como;

"lo fundamental es...”
“no debemos olvidar que..."
“en resumen...”

“lo mas importante es... “
“concluyendo...”

“el punto principal es...”

Tras estas ideas el profesor dara ideas significativas de la leccion.
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e Las repeticiones. El profesor repite cuando desea que algo quede muy claro. Pero eso si, hay que estar alerta
porque puede ocurrir que las repeticiones se hagan con palabras distintas,

® Los cambios en el tono de voz y la velocidad al hablar. El tono de voz y la velocidad en el lenguaje son
aspectos que no debemos pasar por alto. Cuando un profesor desea decir algo que considera importante lo
acentua con su entonacion o lo dice mas despacio.

Orden y limpieza en los apuntes

Otro aspecto fundamental a la hora de tomar apuntes es el orden y la limpieza. Unos buenos apuntes deben
contener:

Espacios en blanco (que se completaran posteriormente durante el estudio).

Madrgenes donde anotar dudas, sugerencias o aclaraciones. Titulos y subtitulos subrayados que permitan
establecer las partes mas importantes de la informacidn recogida.

Signos de interrogacion sobre las cuestiones que no se comprendan.

Ideas que surjan durante la explicacion y que permiten recordar mas facilmente, relacionar los contenidos con
otros ya conocidos o con algun hecho cotidiano.

Un propio cédigo de sefiales de puntuacién que facilite |a tarea de escribir, la de comprender y la de leer
posteriormente.

Al terminar la clase, revisa los apuntes. Es importante que lo hagas cuanto antes, sino el olvido te impedira
aprovechar eficazmente tus notas. En esta revisidn es cuando se tiene la oportunidad de corregir los errores,
comparar los apuntes con los de otro compariero o con textos recomendados. Es también el momento de
completar y, sobre todo, organizar la informacién recogida con subrayados, marcas, numeraciones....

Por ultimo, piensa que estas reglas son una buena ayuda para conseguir unos apuntes Utiles, pero que éstos
sélo te serviran si posteriormente los revisas, completas y estudias. Puedes tener unos magnificos apuntes
(limpios, ordenados, claros, sencillos) que a la vez, son muy poco Utiles para conseguir el éxito en los estudios
ya que, después de ser recogidos solo te sirven para ser archivados.

PREPARARSE PARA RENDIR EXAMENES

El estudiante debe afrontar cualquier examen con un nivel de preparacion dptimo. Esto no se consigue con
una gran "sentada" el dia anterior hasta altas horas de la noche sino que exige un trabajo diario, de asimilacion
gradual, de repasos sucesivos.

Una buena preparacion contribuye a aumentar nuestra confianza, lo que ayuda a calmar los nerviosy a
mejorar el rendimiento durante el examen.

Sucede con frecuencia que los alumnos preparan una parte importante del temario (hasta un 70/80 %) y dejan
el resto sin estudiar, confiando en que no caiga ninguna pregunta de estos temas. Se realiza un esfuerzo
significativo pero por no rematarlo uno se arriesga a suspender el examen.

Reglas generales a tener en cuenta:

1) Es fundamental ser realistas y no ponernos objetivos por encima de nuestras posibilidades.

2) Planificar con cierta minuciosidad el trabajo a realizar, jerarquizando dicho trabajo, es decir primero
empezar con aquellas asignaturas que te resultaron mas dificultosas, porque seguramente eso te demandara
mas tiempo que aquellas que consideraste con un grado de dificultad menor. Esto lo sabras de acuerdo al
rendimiento que obtuviste en cada una de ellas.

3) Preparar el material necesario y tenerlo ordenado.

4) Fraccionar las tareas con periodos de descanso.

5) Buscar un lugar adecuado para el estudio.

6) Tener una alimentacion equilibrada: los estudiantes invierten mucha energia en sus largas horas de estudio.
Por eso la alimentacidn, sobre todo durante los periodos de exdmenes, es primordial. Si no te alimentas como
es debido nuestro cuerpo se resiente y nuestra mente baja sus niveles de concentracion, en sintesis “Mens
sana in corpore sano”

7) Nunca estudies de memoria, en forma mecdnica y repetitiva (excepto cuando el tipo de contenido lo
requiere. Ej. Nombres de provincias), lo ideal es un aprendizaje significativo, donde vos logres comprender el

texto, donde tu aprendizaje tenga sentido y se integren en un todo légico.
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8) Si nos involucramos en muchas actividades podemos llegar a no desarrollarlas totalmente. Si queremos
tener éxito en el estudio, lo primero es pensar que el estudio es lo principal y que por lo tanto las demds
actividades deberemos supeditarlas a él.

9) Planificar los horarios para cada asignatura, esto es fundamental. Vos te preguntaras que cantidad de
tiempo, lo importante mds que la cantidad es la calidad de tiempo que inviertas. No es lo mismo estar dos
horas frente al material de estudio y haber destinado solo un 25% del tiempo debido a distracciones, mala
organizacion del material, a tener calidad de tiempo en el aprendizaje del material de estudio.

Una de las cuestiones que mas se plantean a la hora de disefiar ese horario es:

¢Cudl es la mejor hora para estudiar? No es posible dar una respuesta general para todos y por lo tanto cada
uno debe determinar en qué momentos el rendimiento es mas efectivo, pero de cualquier forma es
imprescindible estudiar todos los dias durante las mismas horas, es una forma de generar un habito.
Indicaciones de cara al examen:

= Preparar el dia anterior todo el material necesario.

= Llegar al lugar del examen con tiempo suficiente, sin prisas, y no de forma atropellada (incrementa el
nerviosismo).

= En los momentos previos al examen mantenerse tranquiloy sereno, sin participar en las tipicas
conversaciones ("dicen que va a caer tal pregunta", "tal anexo es muy importante", etc.) que lo Unico que
generan es mayor intranquilidad.

= Cuando comienza la prueba lo primero que se debe hacer es leer atentamente todas las preguntas y
prestar atencidn a las instrucciones del profesor. En caso de dudas hay que preguntarlas inmediatamente
al profesor. Hay que tener todo claro antes de comenzar a contestar.

= Es preferible empezar a responder por aquellas preguntas que se dominan; al dejarlas resueltas
contribuira a aumentar nuestra confianza. Se continuard por aquellas otras que se dominan algo menos y se
dejaran para el final las que resulten mas complicadas.

= En las respuestas conviene ser precisos, destacando las ideas principales y dando los detalles necesarios:
hay que demostrar que se domina la materia. No se debe divagar, decir obviedades, dar informacion de
escaso interés.

= Hay que evitar dejar alguna pregunta en blanco (para muchos profesores es motivo suficiente para
suspender). Siempre se podra contestar algo a partir de datos generales del tema o se podra relacionar con
otros epigrafes que se conocen. Si aun asi no se sabe qué decir no habrd mds remedio que dejarla sin
contestar. Lo que no se debe hacer es inventar una respuesta "a ver si cuela™ (no es serio).

= Al examen hay que llevar un reloj para controlar el tiempo. Hay que distribuir el tiempo entre el nimero

de preguntas para ver cuanto se puede dedicar a cada una. Si en alguna de ellas uno se atasca es mejor
desistir y pasar a la siguiente; si al final sobra tiempo se podra volver sobre ella. Si al final falta tiempo para
desarrollar correctamente alguna pregunta, conviene al menos sefialar los puntos principales.

= Los ultimos 5-10 minutos hay que reservarlos para repasar el examen antes de entregarlo (completar algo,
corregir algin dato erréneo o alguna falta de ortografia, etc.).

= No se pueden cometer faltas de ortografia. Si se duda de cdmo se escribe una palabra es preferible utilizar
algln sinénimo.

= Sj es un examen que puede durar varias es conveniente llevar algunos caramelos (su aporte de glucosa
ayuda a combatir el cansancio).

= En los exdmenes ademas del fondo es fundamental una buena presentacion: proyecta una imagen de
organizacion y seriedad, mientras que una mala presentacion transmite sensacion de caos e improvisacion.
Una letra clara, facil de leer, predispone favorablemente al profesor. La mala caligrafia produce el efecto
contrario; el profesor, con montones de examenes por corregir, no va a perder el tiempo tratando de
descifrar una letra ilegible. Establecer margenes verticales y horizontales amplios. Utilizar el punto y
aparte, evitando parrafos excesivamente largos.

= Los parrafos cortos facilitan la lectura y permiten destacar mejor las ideas.

= Evitar tachones: es conveniente antes de comenzar a escribir pararse a pensar como se va a enfocar la
pegunta, como se va a estructurar la respuesta.

= Por ultimo, recordar que hay que tratar de perderle el miedo a los examenes (no se acaba el mundo por
suspender uno).

Si se preparan con rigor lo normal serd aprobarlos y si se suspende alguno habra nuevas oportunidades. El
esfuerzo planificado es garantia de éxito por dificil que pueda ser la materia.
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EXAMENES ORALES
El examen oral presenta un nivel de dificultad mayor que el examen escrito.

En el examen escrito el alumno dispone de todo el tiempo del examen para organizar sus respuestas; puede
comenzar contestando aquellas que mejor sabe, y utilizar el resto del tiempo para reflexionar y tratar de
desarrollar aquellas otras que le resulten mas dificiles.

En el examen oral no dispone de este tiempo de reflexion; el profesor pregunta y hay que contestarle
inmediatamente.

La presion anterior, unida al hecho de estar en presencia del profesor, puede aumentar considerable la tension
nerviosa dificultando la exposicion.

Como contrapartida, el examen oral también presenta ventajas. Supone una oportunidad de lucimiento ante
el profesor, de demostrarle como se domina su asignatura.

En un examen oral se pueden desarrollar las preguntas con mayor profundidad que en un examen escrito (no
es lo mismo hablar que escribir): se podra ahondar en los detalles, relacionar la pregunta con otros puntos del
temario, exponer una opinidn personal al respecto.

El estudiante debe tratar de desmitificar el examen oral como un momento temido y verlo mds como una
gran oportunidad.

En definitiva, el examen oral favorece al estudiante que prepara bien la asignatura y perjudica al que no se la
toma en serio.

La mayor dificultad del examen oral, y la oportunidad que representa, obliga al estudiante a una preparacion
mas concienzuda. La asignatura tiene que estar perfectamente dominada.

El examen oral exige rapidez mental, contestar sin vacilacion, y esto sélo se consigue con un conocimiento
profundo de la materia.

A veces los exdmenes orales no consisten en una(s) pegunta(s) cerrada(s), sino en un didlogo que el profesor
establece con el alumno para conocer su nivel de conocimiento.

El alumno tiene que ser capaz de desarrollar con sus propias palabras los distintos puntos del temario.

Su aprendizaje no se puede basar (ahora menos que nunca) en una memorizacién mecanica.

Con un conocimiento sélido de la asignatura el estudiante dificilmente se quedara en blanco: si desconoce
alguna pregunta al menos podra relacionarla con otras partes del temario, contestar con algunas ideas
generales.

Ademas, una excelente preparacion contribuird en gran medida a rebajar la tension nerviosa lo que redundara
en una mejor exposicion.

Como puntos adicionales sefialar que en un examen oral hay que cuidar la apariencia: afeitado, peinado,
vestido mas formal que un dia normal, zapatos limpios, etc.

Se trata de transmitir una imagen de seriedad y de respeto hacia el profesor o tribunal.

Hay que evitar dar una imagen de persona despreocupada ya que de forma inconsciente el profesor la podria
asociar con el modo de preparar su asignatura.

PREPARACION DE LOS EXAMENES.
La preparacion de los examenes no se limita a los dias previos sino que comienza el primer dia de curso y hay

que irla realizando de manera continuada durante todo el curso.

Dejar la preparacion para los ultimos dias es tener muchas probabilidades de fracasar.

Ya se ha comentado que el estudiante debe fijarse un ritmo de estudio (su "velocidad de crucero") que
comenzara a poner en practica el primer dia de curso.

Légicamente cuando se acerquen los exdmenes tendrd que intensificar este ritmo.

Si durante el curso basta con dedicar diariamente 2 / 3 horas al estudio (en algunas carreras mas), en las fechas
previas a los exdmenes habra que encerrarse "literalmente" en casa y dedicarse de lleno.

Si durante el curso es suficiente los fines de semana dedicar una minima parte al estudio, ahora el sabado y el
domingo serdn dias exclusivamente de estudio.

El haber llevado una buena planificacion durante el curso permite llegar a los examenes sin agobios, con una
buena preparacion, con los conocimientos asimilados.

Esto permite que, aunque en estas fechas haya que intensificar el ritmo de estudio, se pueda (y se
deba) respetar el descanso.
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El estudiante podrd mantener sus horas de suefio, algo que es esencial para estar en plena forma y rendir al
maximo en los examenes.

Una planificacion acertada permitird que en tiempos de exdmenes el estudiante se pueda centrar en repasar,
en afianzar los conocimientos ya aprendidos, y no en tratar a ultima hora, de prisa y corriendo, de estudiar
aquello que no se hizo en su momento.

En fechas de examenes el estudiante debe dar al menos 2 repasos a la asignatura.

El pendltimo repaso llevara algunos dias, dependiendo de la dificultad de la materia, mientras que el dltimo
repaso se debe realizar en los dos dias anteriores al examen.

¢Como se planifican estos dos ultimos repasos?

Veamos un ejemplo: si entre un examen y el siguiente hay 7 dias por medio, este sera el tiempo disponible
para los dos ultimos repasos. Si al ultimo repaso hay que dedicarle 2 dias, se dispondrd de 5 dias para el
penultimo repaso, por lo que el estudiante debera cada dia revisar al menos un 20 por ciento de la materia que
entra en el examen.

Lo primero que se debera hacer cada dia es revisar rdpidamente lo que vio el dia anterior, con vistas a ir
consolidando los conocimientos. Si un dia puede avanzar mas de lo establecido mejor (mas desahogado estara
al final), lo que no se puede es incumplir el objetivo diario.

Estos plazos sélo se podran cumplir si durante el curso se ha llevado la asignatura al dia; si no ha sido asi
resultard materialmente imposible.

En su planificaciéon a comienzos de curso el estudiante debe estimar de cuantos dias dispondra antes de cada
examen y en funcidon de ellos llevar las asignaturas convenientemente preparadas.

En los dias previos al examen el estudiante debe hacer un esfuerzo por combatir la ansiedad.

Un buen método es despreocuparse por el posible resultado de la prueba y en cambio si preocuparse por
hacer todo lo posible.

Debe tratar de pensar en positivo: he trabajado, me he esforzado, he preparado el examen con rigor,
probablemente apruebe y en caso de que no sea asi, siempre tendré otra oportunidad.

Si el estudiante detecta que le "ha pillado el toro" es preferible que el tiempo disponible (respetando los
descansos) lo distribuya de forma que puedarevisar toda la materia que le queda, aunque sea
superficialmente, antes que estudiar muy bien una parte y no ver nada del resto.

De esta forma siempre tendra la posibilidad de contestar algo de cualquier pregunta, evitando tener que dejar

alguna pregunta totalmente en blanco, lo que para muchos profesores supone directamente un suspenso.

El dia anterior al examen hay que preparar todo el material que se va a necesitar: un par de boligrafos (uno
de ellos de repuesto), lapices, goma, sacapuntas, calculadora, juego de reglas y compas, etc.

Hay que evitar sorpresas de ultima hora (la calculadora no funciona, el boligrafo se ha terminado en mitad de la
prueba, etc.) que aumenten el nerviosismo.

En la noche previa al examen es fundamental descansar. No se debe "robar" ni una sola hora al suefio ya que
el cansancio puede ser un enemigo terrible durante el examen.

Aunque el estudiante pueda pensar que con un par de horas mas aumentan sus probabilidades de aprobado, el
efecto es justamente el contrario: una hora menos de suefio conlleva ir menos fresco, con la cabeza cargada, lo
que dificultard nuestro rendimiento.

Es conveniente la noche previa y la misma mafana del examen realizar ejercicios de relajacion.

El dia del examen no se debe repasar nada, como mucho mirar por encima las fichas resimenes con los
esquemas de las distintas lecciones.

Ese dia se debe llevar un ritmo relajado: levantarse temprano, tomar tranquilamente un buen desayuno, ir con
tiempo al examen, sin prisas, etc.

Si el examen es por la tarde hay que cuidar la comida, que sea suficiente pero no excesiva; por supuesto nada
de alcohol. También hay que cuidar el consumo de café: tomar lo necesario para ir despejado, pero sin abusar.
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- Propuesta de trabajo del taller N@ 3

a). Para recordar algunos aspectos importantes de este apartado, vuelve a leer el material y responde:
1) éQué se necesita hacer para lograr un preparacién éptima para un examen?

2) ¢Qué se recomienda al planificar la preparacion de un examen?

3) Al recibir el examen, écdmo empezamos a resolverlo? ¢ Qué recomendaciones hay al respecto?

4) ¢{Qué debemos tener en cuenta en cuanto a la presentacion de ese examen?

5) De los exdmenes orales y escritos, analiza lo que podrian ser algunas ventajas y desventajas de cada uno
de ellos.

6) éCuando comienza la preparacion de un examen?

7) éQué se sugiere hacer los dias previos a un examen?

b). Ahora imagina que tienes la oportunidad de asistir a un congreso educativo y una de las
presentaciones es la denominada “Performance para repensar el rol del docente” de Elena Santa Cruz, el
cual puedes ver y escuchar desde este enlace: https://www.youtube.com/watch ?v=f00IfICI6s4.

Conforme lo vayas escuchando, ve tomando los apuntes correspondientes en las hojas que has destinado
para ello.

Una vez realizado el ejercicio, resume con tus propias palabras tus apuntes en el apartado de observaciones
y compartelo con tus compafieros.

Después de este ejercicio, écomo te sentiste? ése hizo facil o algo dificil?
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TALLER 4:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ Il
COMPRENSION DE TEXTOS

El leer sin leer...

A menudo ustedes habran llegado al pie de una pagina y antes de dar vuelta la hoja descubren que no
recuerdan nada de lo que acaban de leer. Mientras los ojos recorrian los renglones, la mente se tomaba un
descanso o se enfrascaba en problemas ajenos a la lectura.

Esta experiencia es muy frecuente y este “leer sin leer” causa un profundo aburrimiento, luego un
desanimo y al final el sentarse a la mesa a estudiar se transforma en una carga pesada...

Leer escribiendo...
Sin embargo es muy facil evitar esta situacidn. Basta un pequefio recurso: leer con una birome en la
mano, escribiendo alguna cosa relacionada con la lectura. Esto exige dejar la actitud pasiva y leer con una
participacion personal, actuando, preguntando, eligiendo, reaccionando en fin y tomando partido al leer...

Para ello le proponemos:

1. LOGRAR LA VISION DE CONJUNTO

a) Ubicar el tema en el indice

b) Leer Titulos y Subtitulos

c) Observar laminas y figuras

d) Detenerse en resimenes y cuestionarios

e) Realizar una prelectura: lectura completa del primer y ultimo parrafo y la primera oracidn de los restantes.

2. LEER CON ATENCION

a) Una o dos lecturas (utilizacion de la Técnica del Subrayado)

b) Nueva lectura pensando

¢) Manejar como recurso auxiliar el uso de un diccionario (precisar el vocabulario).

3. REELABORAR HACIENDO EL PROPIO TEXTO
a) Hacer y memorizar un esquema o resumen
b) Ensayar el discurso individualmente o en grupo.

Con esta metodologia logramos combinar y usar a nuestro favor distintos tipos de memoria al
manejar, naturalmente, la lectura escrita, los recursos visuales e incluso auditivos. Por otra parte evitamos
quedar atrapados en la simple memoria mecanica o repetitiva y apostamos a una memoria comprensiva, “que
establece un tipo de asociaciones logicas entre el conocimiento que ya se tenia y el nuevo que se acaba de
adquirir.
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DIFERENTES NIVELES DE LECTURA
Veamos los diferentes niveles de lectura segln Grellet.
e Lectura Superficial: es una lectura caracteristica del primer contacto con un texto y consiste en “pasar

la vista” rapidamente para extraer una idea general en poco tiempo.

e Lectura rapida: en este caso se pretende “ir rapidamente a través del texto” para localizar una
informacion puntual, uno o varios detalles informativos determinados.

e Lectura intensiva: su intencion es extraer la informacién pormenorizada del texto.

LECTURA COMPRENSIVA

Leer comprensivamente es indispensable para el estudiante. Esto es algo que él mismo va
descubriendo a medida que avanza en sus estudios. Pero no debemos engafiarnos, a medida que accedemos al
estudio de tematicas mas complejas, una buena memoria no basta.

Pensar es relacionar.

Al pensar relacionamos conceptos, datos e informaciones, estableciendo entre ellos relaciones
causales o comparaciones, clasificandolos, reuniéndolos bajo una explicacién general que los engloba y los
supera, etc. La memoria recolecta y almacena ese stock de conceptos y datos a partir de los cuales podemos
recrear y pensar. Pero si nuestra agilidad, nuestra precision légica y nuestra creatividad se encuentran
atrofiadas serd muy poco lo que podremos hacer a partir de la riqueza de recursos que nos brinda nuestra
buena memoria.

Leer comprensivamente es leer entendiendo a qué se refiere el autor con cada una de sus
afirmaciones y cudles son los nexos, las relaciones que unen dichas afirmaciones entre si. Como todo texto dice
mas incluso que lo que el propio autor quiso decir conscientemente, a veces el lector puede descubrir nexos
profundos de los que ni siquiera el propio autor se percata.

Podemos hablar entonces de distintos niveles de comprension:
1. Comprension primaria: es la comprension de las afirmaciones simples. ¢ Qué dice esta oracion? En este nivel
suele generar dificultades la falta de vocabulario. Simplemente no sabemos qué dice porque no sabemos el
sentido de la/s palabra/s que emplea el autor. Esto se soluciona facilmente recurriendo al diccionario.
2. Comprension secundaria: es la comprension de los ejes argumentativos del autor, de sus afirmaciones
principales, de sus fundamentos y de como se conectan las ideas. éQué quiere decir el autor? En este nivel los
fracasos pueden tener por causa la no distincidn entre lo principal y lo secundario. Es muy comun que el lector
se quede con el ejemplo y olvide la afirmacidn de cardcter universal a la que éste venia a ejemplificar. También
dificulta la comprension secundaria la falta de agilidad en el pensamiento légico. El lector debe captar los nexos
que unen las afirmaciones mds importantes del texto. Al hacerlo estd recreando en su interior las relaciones
pensadas por el propio autor.
3. Comprensidn profunda: es la comprensidn que supera el texto, llegando a captar las implicancias que el
mismo tiene respecto del contexto en que fue escrito, del contexto en que es leido, y respecto de lo que
"verdaderamente es" y/o de lo que "debe ser". ¢éQué mas dice el texto? éSon correctas sus afirmaciones? Esta
comprension implica un conocimiento previo mas vasto por parte del lector. Cuanto mayor sea el bagaje de
conocimientos con el que el lector aborde el texto tanto mas profunda podra ser su comprensién del mismo.
Pueden dificultar el pasaje al nivel profundo de comprension la falta de cultura general o de conocimientos
especificos (relacionados con la materia de la que trata el texto). También dificulta este paso la carencia de
criterio personal y de espiritu critico. Si a todo lo que leemos lo consideramos valido por el solo hecho de estar
escrito en un libro, no hemos llegado atn a este nivel de comprension.

Para desarrollar la lectura comprensiva es aconsejable:
= Leer periddicamente (en lo posible todos los dias), tanto libros de estudio como libros de literatura,

revistas o diarios.
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= Adquirir mas vocabulario, ayudandose para ello con el diccionario (la misma lectura nutre de
conceptos al lector sin que éste se dé cuenta de ello).

=  Ampliar la propia cultura general adquiriendo un conocimiento basico suficiente sobre la historia y sus
etapas, sobre la geografia del propio pais y del mundo, sobre las distintas ideas politicas y religiosas...

= Desarrollar el espiritu critico definiendo la propia escala de valores y juzgando desde ella las
afirmaciones de terceros

PASOS PARA LA LECTURA COMPRENSIVA
Para comenzar con el entrenamiento de la habilidad que exige esta técnica, debes conocer los pasos para

alcanzarla, para ello deberas remitirte a los textos del area disciplinar que se encuentran en este cuadernillo.
1. {Qué me expresa el titulo?
éSobre qué pienso que hablard el texto? ¢Qué quiere significar dichos titulos?
2.- Realizo una primera lectura. Ahora bien, cdmo es esa lectura? Global, rapida, sin detenerme demasiado
¢Qué idea general obtuve de esta primera lectura? é¢De qué habla el texto?
(No es necesario recordar cabalmente lo que expresa el texto sino tener una vaga idea)
3. De cada parrafo que leo, équé es lo esencial y qué lo secundario?.
Subrayalo (Colocar al margen con abreviaturas, la sintesis de lo que es esencial en cada parrafo)
4. Una vez subrayado el texto. ¢qué técnica elegis para seguir analizandolo? (Resumen, Sintesis, Cuadro
Sindptico, Cuestionario)
5. ¢Qué recuerdas del analisis realizado? (Fija tus ideas)

En sintesis, deberds tener en cuenta para estudiar el siguiente esquema:
a) Reflexionar sobre el titulo.
b) Efectuar una lectura global: (Lectura rapida que te dara una idea del tema).
c) Efectuar una lectura lenta, durante la cual debes:
1. Separar en parrafos.
2. Subrayar las ideas principales.
3. Realizar notacién marginal.
4. Cada dos o tres parrafos volver a leer lo subrayado.

d) Aplicar diferentes técnicas

NOTAS AL MARGEN

Otra técnica sencilla y rdpida es hacer anotaciones en los margenes de las hojas del libro. Como en el caso del
subrayado, lo mas recomendable es hacerlas con lapiz —en lo posible, de una mina no muy dura, para que el
grosor y el color oscuro hagan a la anotacidn facilmente legible—.
En los margenes se pueden hacer diversas anotaciones:
v' Palabras clave del parrafo.
v' Sintesis del parrafo.
v" Un signo de pregunta, si nos topamos con una idea u oracién que no hemos comprendido y
sobre la que queremos consultar al profesor.
v" Referencias a otras partes del texto o a otros libros en los que se hacen afirmaciones sobre
el mismo tema.
v' Ideas que el parrafo nos sugiere y que requieran mas investigacion.
La nota marginal insume poco tiempo y es realizada en el propio texto, lo que la hace accesible y practica. Es
especialmente recomendable en los textos escasamente subdivididos en capitulos y subtitulos. En ellos, sin las
notas marginales, encontrar un pasaje que hemos leido y sdlo ubicamos vagamente resultaria casi imposible.
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AYUDAS VISUALES

Las ayudas visuales son medios que se emplean para expresar “visualmente” un concepto o una idea.
Fijate con cual entiendes mas:

Estructura del nimero de cuenta....

1‘:.l Los tres primeros digitos
correspanden al nimero de
sucursal.

o
2 El primer nimero luego del
guicn indica el tipa

112-51234560-05

de producto. I
Himers
o de sucursal
Luse | i) (nico.
go sigue el numero Unico Tipo de cuenta

Nimero Unico

s s

Ejemplo 1 Ejemplo 2

Tipos de graficos

Los graficos son representaciones visuales de datos numéricos. Su objetivo fundamental es proporcionar una
fuente de informacién cuantitativa y comparativa de modo rdpido y claro.

Existen diferentes tipos de graficos.

Grdfico de Barras:

="
Este tipo de grafico resulta util, para mostrar variaciones de un mismo
elemento en diferentes circunstancias, por ejemplo: acceso a los diferentes [—--
niveles educativos por sexo y provincia. Las barras verticales u horizontales _’:"_ P ——
indican uno de los varios grupos de datos que se representan. La longitud de
las barras expresa la cifra o el porcentaje de los datos. Un grafico es eficaz
p P J g Gréfico de barras

cuando el nimero de valores que se compara es pequeiio.

Grdfico de Lineas:

Los graficos de lineas son los mas precisos. Se emplean cuando hay
que representar tendencias o relaciones entre dos series de datos y

e
//
e

éstos son numerosos o continuos. Por ejemplo: la evolucion del
tipo de cambio en un periodo de seis meses.

Grafico de lineas

Grdficos de Torta:
Son circulos cuyos sectores representan las partes que componen un

I

\ l
N\
J
y

todo. Por ejemplo, de una poblacién determinada, qué porcentaje

L
|

son hombres y qué porcentaje son mujeres.

Grafico circular o de torta
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COMPRENSION DE CONSIGNAS

A través de los textos instructivos reglamentos de usuarios de biblioteca, indicaciones para realizar
inscripciones y llenar formularios, consignas de trabajo, guias de lectura, etc.- se organiza gran parte de la vida
institucional, se llevan adelante las actividades relacionadas con el desarrollo de las distintas materias y se
organiza en general el proceso de estudio de los alumnos.
Una consigna es un tipo de texto que pertenece al discurso instruccional y cumple la funcion de dar una orden,
programar, dirigir, indicar procedimientos, acciones o ejecucion de tareas especificas por parte de quien lee,
cuando la consigna es escrita, o de quien la escucha, cuando es oral.
En los estudios superiores generalmente se supone que la comprension de consignas es un aprendizaje que los
ingresantes han realizado en niveles educativos anteriores. Como esta creencia esta muy difundida, en la
universidad no se ensefia a comprender consignas. Pero se exige. Por eso, los estudiantes tienen que aprender
a analizar y preguntar para comprender. éAnalizar y preguntar qué?

e Analizar la intencidn.

e  Analizar la sintaxis.

e  Preguntar por el significado de los verbos.

e Preguntar por lo que hay que hacer si el enunciado no presenta verbo y por el significado de las

palabras desconocidas.

Ademas es necesario aprender un procedimiento de reformulaciéon para aquellos casos en los que las
instrucciones se presenten en oraciones muy extensas y complejas.

EL SIGNIFICADO DE LOS VERBOS

Si bien las palabras adquieren su sentido en relacidn con otras en el enunciado completo de la consigna,
muchas veces las dificultades en la comprensién se producen porque los alumnos no tienen claro cual es la
accion a realizar ya sea porque desconocen el significado del verbo, porque el profesor no ha explicado qué
significado particular le atribuye al verbo o por ambas razones a la vez. La accién indicada por el verbo es clave
en el proceso de interpretacion de consignas. Preguntar por el significado de las palabras de un enunciado es
central para la comprensién del mismo.

CUANDO EL VERBO NO ESTA
Los siguientes enunciados de temas funcionan como consignas de examen parcial. Simplemente habra que
desglosarlas en preguntas para poder responderlas.
>  Teoria psicoldgica del aprendizaje: asociacionista, de condicionamiento, Watson y Skinner.
>  Posicidn esquizo-paranoide depresiva. Mecanismos de defensa. Melanie Klein.
>  Concepciones del sujeto del aprendizaje: activo (Dewey) y pasivo (escuela tradicional)
>  Teoria psicoldgica del aprendizaje: teoria de las inteligencias multiples (Howard Gardner)
> Literatura infantil. Definicidn. Caracteristicas generales. Géneros. Autores.

ORACIONES EXTENSAS

Si se comprende la accidon que solicita la consigna y se dominan los términos y conceptos que estan
involucrados, puede aparecer otra dificultad en la comprensidon que es cuando la estructura sintactica es muy
compleja o tiene oraciones muy extensas que suelen obstaculizar la comprension rapida, como en el ejemplo
que sigue.

Relea el texto “Implicaciones pedagdgicas” y prepare en un borrador una clase de lectura para el texto que se
transcribe a continuacion teniendo en cuenta: grupo escolar, propdsito de la lectura, tema tratado y uso del
libro; disefiando actividades que desarrollen las estrategias de lectura como exploracion de paratextos,
prediccion y formulacion de hipdtesis sobre el tema; explicitacion de conocimientos previos; inferencia de
significados de palabras por uso de cotexto, por derivacion o por uso del diccionario.
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LAS PREGUNTAS DE EXAMENES
Las preguntas de exdmenes al igual que las consignas se formulan con la finalidad de que el alumno tome la
palabra y formule una respuesta que segun la comprension de la pregunta puede derivar en explicaciones,
definiciones, argumentaciones, ejemplificaciones, clasificaciones, etc.
Detrds de una pregunta esta la consigna tacita: “responda la siguiente pregunta” por lo que el alumno estd
obligado a responder. Cuando responde da cuenta de lo que ha aprendido, es decir del modo en que ha leido la
bibliografia que ha estudiado. Pero ademds muestra cémo interpreta la pregunta.
Analicemos algunos casos:

= JQuées lalengua para Ferdinand de Saussure?
La respuesta esperada es una definicién del objeto lengua, en el marco de una teoria linglistica.

= ¢Como organiza Ovide Menin la psicologia educativa?
La respuesta esperada es una descripciéon o narracion que explique el modo de organizacién de una ciencia
particular.

=  ¢Cudles son las caracteristicas de la antigliedad y el medioevo segun Pardo?
La respuesta esperada es una enumeracion de elementos que distinguen a cada época.

= ¢En qué consiste la posicion estructuralista en ciencias sociales?
La respuesta esperada es una descripcion de una postura epistemoldgica del campo de las ciencias sociales.

= ¢Cudles es la concepcion de aprendizaje y educacion en esa perspectiva?
La respuesta esperada es una definicion de dos conceptos distintos tomados de una misma corriente o campo
de pensamiento.

LAS CONSIGNAS DE TAREA

Cuando las consignas estan preparadas para resolverse en una situacién fuera de la clase, el docente debe
garantizar una formulacion de la consigna suficientemente clara de modo de no generar dudas en momentos
en los que el estudiante no cuenta con su asistencia experta.

Por su parte, el estudiante que debe resolver este tipo de instructivos tiene que autogestionar la resolucion.
Para esto controlard que interpreta el significado de los verbos, que conoce el Iéxico de la consigna, es decir los
términos y su pertenencia a los distintos campos disciplinares o teorias; que la formulacion sintactica de la
consigna no le obstaculiza la interpretacidn y que puede reformularla si esto ultimo le sucede. De este modo,
tendra altas probabilidades de resolver con éxito lo que el docente le solicita que haga, sin su intervencién ni
presencia inmediata.

TECNICA DE SUBRAYADO

Subrayar es poner una raya debajo de los puntos, ideas, detalles y notas importantes del texto que se esta
leyendo o estudiando. Pero saber identificar las ideas principales es lo verdaderamente importante. Cuando
has adquirido la habilidad de subrayar es mas fécil para ti manejar la informacién. Es importante que destaques
sélo la informacion importante que te permita identificar el cuerpo tedrico de base del escrito. Para ello es
conveniente, sobre todo cuando la informacion es nueva para ti, que realices una lectura general rdpida para
tener la idea global de la organizacidon de la informacidn y que en una segunda lectura subrayes.

En sentido mas amplio, entendemos por subrayar toda sefial hecha para captar mejor palabras o frases de un
texto.

La técnica del subrayado es muy util; sin embargo, hay ocasiones en las que no es conveniente usarla ya que es
algo muy personal, por eso no conviene que tu subrayes libros que no son tuyos vy, al revés, tampoco es
conveniente estudiar con libros subrayados por otros.

éComo se hace?

Subrayar, consiste en trazar distintas modalidades de lineas por debajo o sobre las palabras destacando las
ideas principales, las secundarias, detalles de interés, etc. Para ello puedes utilizar uno o varios colores.
Para subrayar puedes disefiar tu propio cddigo, un ejemplo de cddigo que puedes utilizar es el siguiente:
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Idea General

Idea Principal

Idea Secundaria

_ = = — — — — — — |Aspectos, detalles...

| Titulos, subtitulos, clasificaciones, fechas

> Enlace, conexion

éPor qué es bueno subrayar?

Supone una lectura activa en la que debemos estar concentrados en el texto.
Evita distracciones y favorece la atencidn.

Es una lectura selectiva buscando lo importante.

Permite rapidos repasos.

éQué hay que subrayar?

Hay que intentar subrayar todo lo fundamental, para ello mas que destacar palabras hay que destacar
ideas, es decir, se deben subrayar las palabras con el maximo de contenido referente a la idea
principal. Si seguimos esta pauta no abusaremos del subrayado y facilitaremos los repasos
posteriores.

Ademas de las ideas, también hay que subrayar datos, fechas, tecnicismos, clasificaciones, etc.

Una ayuda para realizar un buen subrayado es hacerse preguntas sobre el texto durante su lectura.
Las respuestas que el mismo texto nos va dando es lo que hay que destacar.

De acuerdo a la jerarquia de las ideas, podemos hablar de:

Idea Principal: es el concepto mds importante de un texto, cuya nocidn le da sentido a todo lo escrito y estd

comprendido en una o mas frases del parrafo. Es la mas genérica de todas las frases del parrafo. Es siempre la

frase imprescindible y si la quitamos, el parrafo aparecera como truncado, sin sentido.

Idea Secundaria: es aquella que explica y amplia la idea principal y le sigue en orden de importancia.

Idea Terciaria: son los ejemplos.

Para reconocer las ideas principales te ayudara las siguientes preguntas:
éDe qué / quien me habla?
éQué me dice acerca de ello?

Algunas preguntas:

" No. Existen pdrrafos que solomente sirven de enlace
4 entre una ideg y otra, y que por (o tarnto no tienen ung
idea principol que debas recordar,

iTodos los parrafos tienen
idea principal? V

i5iempre hay que subrayar Mo. No siempre tendrds que subrayar efguna idea en cada
algo en un capitulo? b capitule.

La habilidad de lectura se entrena, osf que cuanto mds

L feas, mds fdcil te resultard darte cuentao. Sin embargo,
B 1Y como me doy cuenta? » siempre que estés frente a un texto preguntate: ;hay
F alguna Infarmacidn que resulte imprescindible para
comprender este pdrrafo?

030



@ CURSO INTRODUCTORIO 2016

Ventajas del subrayado

=  Transforma el acto de la lectura de pasivo en activo, al implicarte en la comprensidn y transformacion
del texto original y, por ello, facilita la concentracién de la mente, ya que te sumerge en una tarea que
recaba toda tu atencion.

= Incrementa la atencidn perceptiva ante las ideas subrayadas, ya que una de las leyes de la atencién es
la del contraste y la palabra subrayada contrasta con el resto del texto sin subrayar. Por eso no
interesa subrayar mucho, para que el contraste sea mayor.

=  Evita las distracciones, al concentrar toda tu atencidn en una tarea. Asi evitaras que la vista esté en el
texto y la mente en otro sitio ajeno a lo que lees.

=  Facilita la comprension del texto, al ordenar las ideas subrayando las frases y palabras claves.

=  Ayuda al repaso, al seleccionar lo mds importante de la informacién aportada y evitar asi que hayas de
leer de nuevo todo el texto para captar las ideas principales. El tiempo invertido en subrayar lo
recuperaras con creces en los sucesivos repasos.

= Favorece la lectura critica, al centrarla sobre los puntos de interés y no sobre los detalles.

=  Ayuda a la memorizacién, al simplificar el tema y reducir lo que has de memorizar a lo importante,
desechando el «rollo» y los datos irrelevantes.

Consejos para un mejor subrayado
A continuacién de damos una serie de sugerencias que puedes tomar en cuenta para mejorar la técnica de
subrayado.
1. Trata de pensar cosas positivas a la hora de leer. Empieza con entusiasmo.
2. Proponte objetivos alcanzables antes de empezar. (ej.: “en este rato voy a leer con atencion y subrayar estos
tres parrafos”)
3. Una vez concluido el objetivo, descansa y recompénsate (ej.: “tomar agua, escuchar un rato algo de musica,
etc.)
4. Lee los titulos antes de empezar e imaginate de qué puede tratar lo que vas a leer.
5. Subraya frases que te parezcan clave (si las sacas del parrafo, éste deja de tener sentido o éste cambia)
6. Para descubrir las palabras clave o los temas importantes:
- Fijate si lo que estds leyendo tiene que ver directamente con el titulo o subtitulo que hay en esa seccidn.
- Piensa qué informacién nueva aporta lo que estds leyendo al tema que estds estudiando.
7. Evita subrayar parrafos enteros. Si es posible subraya palabras sueltas.
8. Las palabras que subrayes deben ser muy pocas.
9. No subrayes articulos (el, la, los, las, etc.) ni adjetivos que estan adornando las palabras clave.

Ejemplo: El poderoso San Martin, luego de grandes esfuerzos y con gran plan estratégico logré cruzar los
andes.
10. Mira con atencidn los dibujos y cuadros que hay en los libros (generalmente estan para aclarar las ideas)
11. No te quedes con alguna palabra o frase que no entiendas, trata de comprender en general qué es lo que
el texto te quiere decir.
12. Recondcele importancia a tu opinidn, a tu punto de vista frente a todo lo que lees.
13. Después de subrayar lee sdlo lo subrayado. Debera parecer que lees un telegrama, con pocas palabras,
pero deben ser entendibles las ideas principales.
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Propuesta de trabajo del taller N2 4

a). Lee detenidamente la siguiente lista que contiene verbos de uso frecuente en consignas de distintas materias.
Argumentar — Calificar — Clasificar — Comparar — Confrontar — Consultar - Confeccionar — Definir — Denominar — Escribir -
Designar - Ejemplificar - Enumerar — Enunciar — Explicar - Formular - Fundamentar - Identificar — Indagar — Interpretar —
Investigar — Justificar — Narrar — Nombrar — Opinar — Parafrasear - Reconocer — Reformular — Relacionar — Relevar —
Diagramar — Resefiar — Reflexionar — Explicitar — Elaborar — Organizar — Criticar — Sintetizar — Graficar — Desarrollar -
Responder — Resumir — Subrayar — Verificar-
b). Escribe en una lista las acciones cuyo significado les resulta desconocido.
¢). Indica cudles de las acciones de la lista anterior tienen los siguientes objetivos:
> Expresar la propia postura sobre de un determinado tema.
Decir como es un objeto, elemento, concepto o teoria.
Dar razones o causas que justifican cierto hecho o problema.
Hacer un texto mas breve conservando informacién segin un determinado objetivo.
Decir el nombre especifico de algo.
Buscar informacién para conocer un hecho determinado o para aumentar los conocimientos sobre el mismo.
Decir algo con otras palabras.
Volver a escribir un texto, modificarlo o corregirlo.
Desarrollar un tema o problema.
Atribuir cualidades a un objeto.
Atribuir significado a una expresion.
Aclarar un hecho o problema.
Representar una explicacion por medio de dibujos.
Referir una historia o cémo ha ocurrido cierto suceso.
Hacer un cuadro sindptico, un esquema conceptual.
Comprobar la validez de una idea inicial.
Asignar un elemento a una clase o grupo.
> Destacar partes de un texto con una determinada intencién lectora.
d). Reformula las siguientes consignas separdndolas en oraciones. Por cada oracion establece una accién. Secuencia las
oraciones utilizando punto y seguido o nimeros en forma correlativa o palabras que las enlacen o conecten.
> Lea el texto y subraye las definiciones que aparecen en el mismo destacando aquella que no fueron abordadas
durante la exposicion realizada en la clase.
> Desarrolle en su examen parcial las ideas fundamentales sobre las que se organiza la concepcion constructivista
del aprendizaje explicitando los principios explicativos de la teoria genética sobre el funcionamiento del
psiquismo humano que constituyen contribuciones a la concepcidn.
> Lea el texto para elaborar un cuadro sindptico que incluya las estrategias cognitivas del lector agregandole una
definicién a cada una.
e). Tomando en cuenta los 13 consejos sobre subrayado y el codigo presentado te mostramos un ejemplo:

La alimentacidn y el suefio (Fragmento)
La alimentacion y el suefio son funciones vitales en todos los geres vivos, incluido el
hombre. Si queremos estar en perfectas condiciones para poder afrontar las dificultades
que se nos presentan, debemos cuidar nuestro cuerpo, tanto en proporcionarle una
alimentacion sana, como en darle el descanso suficiente.

v vV vV VvV VvV VYV VYV VYV v Vv Vv Vv

Consideramos alimentos a todas aquellas sustancias que pueden ser absorbidas por
los seres vivos y proporcionan al organismo los alimentos necesarios para reparar las
pérdidas y asegurar el crecimiento.

Nuestra alimentacion tiene que cumplir dos funciones primordiales: proporcionar al
organismo todas las sustancias necesarias para subsistir y asegurar el crecimiento y
desarrollo del individuo.
Después de leer el texto, centra tu atencion en sélo lo subrayado. Ahora contesta las siguientes preguntas:
1. ¢Tiene sentido, como si leyeras un telegrama?
2. (El nimero de palabras subrayadas rebasa la mitad del texto?
3. éPuedes identificar de inmediato el tema de que se trata?
4. ¢Estan resaltadas las palabras clave?
f). Leer las pdginas 1-15 del texto “Pedagogia de la Autonomia” de Paulo Freire. Efectuar una lectura que te permita:
1. Realizar notas al margen.
2. Subrayar las ideas principales, secundarias y terciarias usando tres colores distintos.
3. Revisar si es conveniente realizar algun grafico como ayuda visual para comprender mejor el texto.
i). Puesta en comdun.
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La editorial Paz y Tierra pone a nuestro alcance una de las obras del conocido
educador brasilefio, Paulo Freire. Decir su nombre es garantizar sapiencia vy
creatividad en teorias sobre la educacion. Freire fue quizas el pensador mas
influyente en cuestiones educativas de finales del siglo XX, y uno de los mas
populares en asuntos relacionados con los educadores informales, con la necesidad
del dialogo y con las reivindicaciones de los sectores menos favorecidos.

Con una vida dedicada a la educacién (1921-1997), a Freire le bastd publicar su
Pedagogia del oprimido para situarse como uno de los intelectuales mas citados en
textos sobre educacion en América Latina, Africa y Asia. Fue capaz de describir y
de ensamblar cuerpos de ideas acerca de las practicas educativas y sobre su
vinculacion con la liberacion de los individuos. Ha sido tal su importancia que se le
ha llegado a comparar con John Dewey, por el impacto de sus teorias sobre la
educacion informal y la educacidn popular.
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En Pedagogia de la autonomia, Freire nos convoca a pensar acerca de lo que los
maestros deben saber, y de lo que deben hacer, en el proceso de la ensefianza y el
aprendizaje, sobre todo cuando el énfasis esta puesto en educar para lograr la
igualdad, la transformacion y la inclusidn de todos los individuos en la sociedad.
Freire no va a justificar el analfabetismo o la no asistencia a las escuelas por la
irresponsabilidad de los padres o por el resultado de sus bajos ingresos, porgue
para €l la educacion y las posibilidades que ella brinda de mejoramiento de la
humanidad son fundamentales en su concepcidn sobre la liberacion de los
individuos vy su inclusion en las sociedades.

los ofrece un marco conceptual relacionado con la practica de los profesionales de
la educacion, quienes para este autor estaran comprometidos tanto con la
ensefanza como con el aprendizaje. Articula un total de veinte "saberes” o
principios a tener en cuenta, vinculados a tres capitulos principales, los cuales a su
vez son los pilares conceptuales de esta obra: o hay ensefanza sin aprendizaje;
ensenar no es transferir conocimientos; y el proceso de educar es solo una empresa
humana.

El primer principio entrana una profunda concepcion de Freire, mediante la cual
nos conmina a pensar en la interaccion entre educar y ensefiar. Una no existe sin la
otra, al tiempo que demandan del dialogo con y del respeto por el educando y por
su concepcion del mundo.

Freire sefnala que la educacion basada en la interaccion entre educar y aprender
requiere seguir los siguientes pasos: observa un rigor metodoldgico; desarrolla la
investigacion; respeto por el conocimiento particular de cada estudiante; ejercita
el pensamiento critico; respeta la ética y estética; haz lo que dices y arriésgate
aceptando lo nuevo, al tiempo que rechazas cualquier forma de discriminacion;
reflexiona criticamente acerca de las practicas educacionales; y asume tu
identidad cultural.

Freire condend las ideas fatalistas mediante las cuales se acepta la inmovilidad
ideoldgica, de que "la realidad es lo que es y qué podemos hacer ante eso".
Ponderd la capacidad del educador de tomar decisiones que transformen las
realidades de los estudiantes, de preconcebidas y desesperanzadas en
esperanzadoras y llenas de posibilidades. Su aproximacion a la educacion se nutre
de sus experiencias directas con los procesos de individuos en el camino de lograr
su liberacion personal: "hay que lograr la expulsion del opresor de dentro del
oprimido”, nos dira.

Este libro entrafa una tremenda contribucidon a la ensefianza como profesion
mayor. Debe ser lectura obligada de todo maestro en este mundo y en especial en
América Latina y el Caribe, porque sin dudas aporta nuevas ideas acerca de las
maneras mas efectivas de formar a los educadores, y acerca de las reformas que
todavia los sistemas de enserianza deberan emprender, para hacerlos formadores
reales de individuos imbricados en sus sociedades.

En la contratapa de esta edicion pequefia, pero cuajada de ideas aleccionadoras,
aparecen unas palabras del tedlogo brasilefio Fray Betto, que merecen ser

2

033




Freire, Paulo. PEDAGOGfA DE LA AUTONOMIA: Saberes necesarios para la prictica educativa * 3

reproducidas en parte, porgue reflejan el impacto de las ensefianzas de este
maestro brasilefio y el aprendizaje de sus discipulos: "A lo largo de las udltimas
cuatro décadas sus ‘alumnos’ fueron emergiendo de la esfera de la ingenuidad
hacia la de la critica, del dolor a la esperanza, de la resignacion a la utopia (...)
Por este nuevo Brasil, muchas gracias profesor Paulo Freire.”
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PREFACIO

Acepté el desafio de escribir el prefacio de este libro del profesor Paulo Freire
movida en efecto por una de las exigencias de la accion educativo-critica defendida
por él: la de confirmar mi disponibilidad para la vida y sus reclamos. Comencé a
estudiar a Paulo Freire en Canada, con mi marido, Admardo, a quien este libro esta
en parte dedicado. o podria pronunciarme aqui sin referirme a él, asumiéndolo
con afecto como un compaiiero con quien, en la trayectoria posible, aprendi a
cultivar varios de los saberes necesarios a la practica educativa transformadora. Y
el pensamiento de Paulo Freire fue, sin duda, una de sus grandes inspiraciones.

Las ideas retomadas en esta obra rescatan de forma actualizada, leve, creativa,
provocativa, valerosa y esperanzadora, cuestiones que continian dia a dia
instigando el conflicto y el debate de educadores y educadoras. Lo cotidiano del
profesor en el saldn de clases y fuera de él, desde la educacidn elemental hasta el
posgrado, es explorado como en una codificacion, en cuanto espacio de
reafirmacion, negacion, creacion, resolucion de saberes que constituyen los
"contenidos obligatorios de la organizacion programatica y el desarrollo de la
formacion docente". Son contenidos que sobrepasan los ya cristalizados por la
practica escolar y de los cuales el educador progresista, principalmente, no puede
prescindir para el ejercicio de la pedagogia de la autonomia aqui propuesta. Una
pedagogia fundada en la ética, en el respeto a la dignidad y a la propia autonomia
del educando.

Como los demas saberes, éste demanda del educador un ejercicio permanente.
Es en la convivencia amorosa con sus alumnos y en la postura curiosa y abierta
como asume y como, al mismo tiempo, los desafia a que se asuman en cuanto
sujetos sociohistdricos-culturales del acto de conocer, y donde él puede hablar del
respeto a la dignidad y autonomia del educando. Eso presupone romper con
concepciones y practicas que niegan la comprension de la educacion como una
situacion gnoseoldgica. La competencia técnico-cientifica y el rigor que el profesor
no debe dejar de lado en el desemperio de su trabajo, no son incompatibles con la
actitud amorosa necesaria en las relaciones educativas. Esa postura ayuda a
construir el ambiente favorable para la produccion del conocimiento donde el
miedo al profesor y el mito que se forma en torno de su persona van siendo
invalidados. Es preciso aprender a ser coherente. De nada sirve el discurso
competente si la accion pedagdgica es impermeable al cambio.

En el ambito de los saberes pedagdgicos en crisis, al reformular cuestiones tan
relevantes ahora como lo fueron en la década de los sesenta, Freire, como hombre
de su tiempo, traduce, de un modo lucido y peculiar, todo lo que los estudios de
las ciencias de la educacion han venido apuntando en los ultimos afos: la
ampliacion y la diversificacion de las fuentes legitimas de saberes y la necesaria
coherencia entre el "saber-hacer y el saber-ser pedagogicos”.

En momentos de envilecimiento y desvalorizacion del trabajo del profesor en
todos los niveles, la pedagogia de la autonomia nos ofrece elementos constitutivos
de la comprension de la practica docente en cuanto dimensidon social de la
formacion humana. Mas alla de la reduccion al aspecto estrictamente pedagogico y
marcado por la naturaleza politica de su pensamiento, Freire nos advierte sobre la
necesidad de asumir una postura vigilante contra todas las practicas de
deshumanizacion. Para eso el saber-hacer de la autorreflexion critica y el saber-ser
de la sabiduria, ejercitados permanentemente, pueden ayudarnos a hacer la
necesaria lectura critica de las verdaderas causas de la degradacidon humana y de la
razon de ser del discurso fatalista de la globalizacion.

En ese contexto en el que el ideario neoliberal incorpora, entre otras, la
categoria de la autonomia, es necesario también prestar atencion a la fuerza de su
discurso ideoldgico y a las volteretas que éste puede operar en el pensamiento y en

]
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la practica pedagogica al estimular el individualismo y la competitividad. Como
contrapunto, al denunciar el malestar que se esta produciendo por la ética del
mercado, Freire anuncia la solidaridad en cuanto compromiso historico de hombres
y mujeres, como una de las formas de lucha capaces de promover e instaurar la
"ética universal del ser humano". Esa dimension utdpica tiene en la pedagogia de la
autonomia una de sus posibilidades.

Finalmente, resulta imposible no resaltar la belleza producida y traducida en
esta obra. La sensibilidad con que Freire problematiza y conmueve al educador
senala la dimension estética de su practica, que precisamente por eso puede ser
movida por el deseo y vivida con alegria, sin dejar de lado el suefio, el rigor, la
seriedad y la simplicidad inherentes al saber-de-la-competencia.

EDIHA CASTRO DE OLIVEIRA

Maestra en Educacion por el PPCF/DEFS

Profesora del Departamento de Fundamentos de la
Educacion y Orientacidn Vocacional

Vitoria, noviembre de 1996

PRIMERAS PALABRAS

La cuestion de la formacidon docente junto a la reflexion sobre la practica
educativa progresista en favor de la autonomia del ser de los educandos es la
tematica central en torno a la cual gira este texto. Tématica a la que se incorpora
el analisis de los saberes fundamentales para dicha practica y a los cuales espero
que el lector critico afiada algunos que se me hayan escapado o cuya importancia
no haya percibido.

Debo aclarar a los probables lectores y lectoras lo siguiente: en la misma medida
en que ésta viene siendo una tematica siempre presente en mis preocupaciones de
educador, algunos de los aspectos aqui discutidos no han estado ausentes de los
analisis hechos en anteriores libros mios. Mo creo, sin embargo, que el regreso a los
problemas entre un libro y otro, v en el cuerpo de un mismo libro, enfade al lector.
Sobre todo cuando ese regreso al tema no es pura repeticion de lo que ya fue
dicho. En mi caso personal retomar un asunto o tema tiene gue ver principalmente
con la marca oral de mi escritura. Pero tiene que ver también con la relevancia que
el tema de que hablo y al que vuelvo tiene en el conjunto de objetos a los que
dirijo mi curiosidad. Tiene que ver también con la relacidn que cierta materia tiene
con otras que vienen emergiendo en el desarrollo de mi reflexion. Es en este
sentido, por ejemplo, como me aproximo de nuevo a la cuestion de la inconclusicn
del ser humano, de su insercion en un permanente movimiento de bisqueda, como
vuelvo a cuestionar la curiosidad ingenua vy la critica, que se vuelve epistemoldgica.
Es en ese sentido como vuelvo a insistir en que formar es mucho mas que
simplemente adiestrar al educando en el desemperiio de destrezas. Y por qué no
mencionar también la casi obstinacion con que hablo de mi interés por todo lo que
respecta a los hombres y a las mujeres, asunto del que salgo y al que vuelvo con el
gusto de quien se entrega a él por primera vez. De alli la critica permanente que
siempre llevo en mi a la maldad neoliberal, al cinismo de su ideologia fatalista y a
su rechazo inflexible al suefio y a la utopia.

De alli el tono de rabia, legitima rabia, que envuelve mi discurso cuando me
refiero a las injusticias a que son sometidos los harapientos del mundo. De alli mi
total falta de interés en, no importa en que orden, asumir una actitud de
observador imparcial, objetivo, seguro, de los hechos y de los acontecimientos. En
otro tiempo pude haber sido un observador "accidentalmente” imparcial, lo que, sin
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embargo, nunca me apartd de una posicion rigurosamente ética. Quien observa lo
hace desde un cierto punto de vista, lo que no situa al observador en el error. EL
error en verdad no es tener un cierto punto de vista, sino hacerlo absoluto y
desconocer que aun desde el acierto de su punto de vista es posible que la razdn
ética no esté siempre con él.

Mi punto de vista es el de los "condenados de la Tierra", el de los excluidos. o
acepto, sin embargo, en nombre de nada, acciones terroristas, pues de ellas
resultan la muerte de inocentes y la inseguridad de los seres humanos. EL
terrorismo niega lo que vengo llamando ética universal del ser humano. Estoy con
los arabes en la lucha por sus derechos pero no pude aceptar la perversidad del
acto terrorista en las Olimpiadas de Munich.

Me gustaria, por otro lado, subrayar para nosotros mismos, profesores y
profesoras, nuestra responsabilidad ética en el ejercicio de nuestra tarea docente,
subrayar esta responsabilidad igualmente para aquellos y aquellas que se
encuentran en formacion para ejercerla. Este pequefio libro se encuentra
atravesado o permeado en su totalidad por el sentido de la necesaria eticidad que
connota expresivamente la naturaleza de la practica educativa, en cuanto practica
formadora. Educadores y educandos no podemos, en verdad, escapar a la
rigurosidad ética. Pero, es preciso dejar claro que la ética de que hablo no es la
etica menor, restrictiva, del mercado, que se inclina obediente a los intereses del
lucro. En el nivel internacional comienza a aparecer una tendencia a aceptar los
reflejos cruciales del "nuevo orden mundial" como naturales e inevitables. En un
encuentro internacional de ONG, uno de los expositores afirmd estar escuchando
con cierta frecuencia en paises del Primer Mundo la idea de que criaturas del
Tercer Mundo, acometidas por enfermedades como diarrea aguda, no deberian ser
asistidas, pues ese recurso sdlo prolongaria una vida ya destinada a la miseria y al
sufrimiento." Mo hablo, obviamente, de esta ética. Hablo, por el contrario, de la
etica universal del ser humano. De la ética que condena el cinismo del discurso
arriba citado, que condena la explotacion de la fuerza de trabajo del ser humano,
que condena acusar por oir decir, afirmar que alguien dijo A sabiendo que dijo B,
falsear la verdad, enganar al incauto, golpear al débil y al indefenso, sepultar el
suefio y la utopia, prometer sabiendo que no se cumplira la promesa, testimoniar
mentirosamente, hablar mal de los otros por el gusto de hablar mal. La ética de
que hablo es la que se sabe traicionada y negada en los comportamientos
groseramente inmorales como en la perversion hipocrita de la pureza en
puritanismo. La ética de que hablo es la que se sabe afrontada en la manifestacidn
discriminatoria de raza, género, clase. Es por esta ética inseparable de la practica
educativa, no importa si trabajamos con nifios, jovenes o adultos, por la que
debemos luchar. Y la mejor manera de luchar por ella es vivirla en nuestra
practica, testimoniarla, con energia, a los educandos en nuestras relaciones con
ellos. En la manera en que lidiamos con los contenidos que ensefiamos, en el modo
en que citamos autores con cuya obra discordamos o con cuya obra concordamos.
lo podemos basar nuestra critica a un autor en la lectura superficial de una u otra
de sus obras. Peor todavia, habiendo leido tan solo la critica de quien apenas leyo
la solapa de uno de sus libros.

Puedo no aceptar la concepcion pedagdgica de este o de aquella autora y debo
incluso exponer a los alumnos las razones por las que me opongo a ella pero, lo que
no puedo, en mi critica, es mentir. Decir mentiras acerca de ellos. La preparacion
cientifica del profesor o de la profesora debe coincidir con su rectitud ética.
Cualquier desproporcion entre aquélla y ésta es una lastima. Formacion cientifica,
correccion ética, respeto a los otros, coherencia, capacidad de vivir y de aprender

1 Regina L. Garcia, Victor Valla, "El habla de los excluidos”, en Cademos Cede, 38, 1996.
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con lo diferente, no permitir que nuestro malestar personal o nuestra antipatia con
relacion al otro nos hagan acusarlo de lo que no hizo, son obligaciones a cuyo
cumplimiento debemos dedicamos humilde pero perseverantemente.

Ho es sdlo interesante sino profundamente importante que los estudiantes
perciban las diferencias de comprension de los hechos, las posiciones a veces
antagonicas entre profesores en la apreciacion de los problemas y en la
formulacion de las soluciones. Pero es fundamental que perciban el respeto y la
lealtad con que un profesor analiza y critica las posturas de los otros.

De vez en cuando, a lo largo de este texto, vuelvo al tema. Es que estoy
absolutamente convencido de la naturaleza ética de la practica educativa, en
cuanto practica especificamente humana. Es que, por otro lado, nos hallamos de
tal manera sometidos a la perversidad de la ética del mercado, en el nivel mundial
y no solo en Brasil, que me parece ser poco todo lo que hagamos en la defensa y en
la practica de la ética universal del ser humano. Ho podemos asumimos como
sujetos de la busqueda, de la decision, de la ruptura, de la opcion, como sujetos
histdricos, transformadores, a no ser que nos asumamos como sujetos éticos. En
este sentido, la transgresion de los principios éticos es una posibilidad pero no una
virtud. Mo podemos aceptarla.

Al sujeto ético no le es posible vivir sin estar permanentemente expuesto a la
transgresion de la ética. Por eso mismo, una de nuestras peleas en la Historia es
exactamente ésta: hacer todo lo que podamos en favor de la eticidad, sin caer en
el moralismo hipdcrita, de sabor reconocidamente farisaico. Pero, también forma
parte de esta lucha por la eticidad rechazar, con seguridad, las criticas que ven en
la defensa de la ética precisamente la expresion de aquel moralismo criticado.
Para mi, la defensa de la ética jamas significo su distorsion o negacidn.

Sin embargo, cuando hablo de la ética universal del ser humano estoy hablando
de la ética en cuanto marca de la naturaleza humana, en cuanto algo
absolutamente indispensable a la convivencia humana. Al hacerlo estoy consciente
de las posturas criticas que, infieles a mi pensamiento, me sefialaran como ingenuo
e idealista. En verdad, hablo de la ética universal del ser humano de la misma
manera en que hablo de su vocacion ontoldgica para serlo mas, como hablo de su
naturaleza que se constituye social e histdricamente, no como un a priori de la
Historia. La naturaleza por la que la ontologia vela se gesta socialmente en la
Historia. Es una naturaleza en proceso de estar siendo con algunas connotaciones
fundamentales sin las cuales no habria sido posible reconocer la propia presencia
humana en el mundo como algo original y singular. Es decir, mas que un ser en el
mundo, el ser humano se tomd una Presencia en el mundo, con el mundo y con los
otros. Presencia que, reconociendo la otra presencia como un "no-yo" se reconoce
como "si propia”. Presencia que se piensa a si misma, gue se sabe presencia, que
interviene, que transforma, que habla de lo que hace pero también de lo que
suefia, que constata, compara, evalia, valora, que decide, que rompe. Es en el
dominio de la decision, de la evaluacion, de la libertad, de la ruptura, de la
opcion, donde se instaura la necesidad de la ética y se impone la responsabilidad.
La ética se torna inevitable y su transgresion posible es un desvalor, jamas una
virtud.

En verdad, seria incomprensible si la conciencia de mi presencia en el mundo no
significase ya la imposibilidad de mi ausencia en la construccion de la propia
presencia. Como presencia consciente en el mundo no puedo escapar a la
responsabilidad ética de mi moverme en el mundo. 5i soy puro producto de la
determinacion genética o cultural o de clase, soy irresponsable de lo que hago en
el moverme en el mundo y si carezco de responsabilidad no puedo hablar de ética.
Esto no significa negar los condicionamientos genéticos, culturales, sociales a que
estamos sometidos. Significa reconocer que somos seres condicionados pero no
determinados. Reconocer que la Historia es tiempo de posibilidad y no de
determinismo, que el futuro, permitanme reiterar, es problemdtico y no
inexorable.
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Debo enfatizar también que éste es un libro esperanzado, un libro optimista,
pero no construido ingenuamente de optimismo falso y de esperanza vana. Sin
embargo, las personas, incluso las de izquierda, para gquienes el futuro perdio su
problematicidad -el futuro es un dato, dado- diran que él es mas un devaneo de
sofiador inveterado.

Ho siento rabia por quien piensa asi. Sdlo lamento su posicion: la de quien perdio
su direccion en la Historia.

La ideologia fatalista, inmovilizadora, que anima el discurso liberal anda suelta
en el mundo. Con aires de posmodemidad, insiste en convencemos de que nada
podemos hacer contra la realidad social que, de histdrica y cultural, pasa asero a
tornarse "casi natural". Frases como "la realidad es justamente asi, jqué podemos
hacer?" o "el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin de siglo” expresan bien
el fatalismo de esta ideologia y su indiscutible voluntad inmovilizadora. Desde el
punto de vista de tal ideologia, solo hay una salida para la practica educativa:
adaptar al educando a esta realidad que no puede ser alterada. Lo que se necesita,
por eso mismo, es el adiestramiento técnico indispensable para la adaptacion del
educando, para su sobrevivencia. El libro con el que vuelvo a los lectores es un
decisivo no a esta ideologia que nos niega y humilla como gente.

Cualguier texto necesita de una cosa: que el lector o la lectora se entregue a él
de forma critica, crecientemente curiosa. Esto es lo que este texto espera de ti,
que acabaste de leer estas "Primeras palabras”.

PAULO FREIRE
Sdo Paulo,
septiembre de 1996
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1. NO HAY DOCENCIA SIN DISCENCIA*

*El término discencia como otros en Freire es un neologismo. Se puede entender
como el conjunto de las funciones y actividades de los discentes, esto es, los
educandos. [T.]

neologismo. (De neo-, el gr. A)yom, palabra, e -ismo). m. Vocablo, acepcion o giro
nuevo en una lengua. || 2. Uso de estos vocablos o giros nuevos.

Debo dejar claro que, aunque mi interés central en este texto sea el de considerar
saberes que me parecen indispensables a la practica docente de educadoras o
educadores criticos, progresistas, algunos de ellos son igualmente necesarios para
los educadores conservadores. Son saberes demandados por la practica educativa
en si misma, cualquiera que sea la opcion politica del educador o educadora.

En la secuencia de la lectura va quedando en manos del lector o lectora el
ejercicio de percibir si este o aguel saber referido corresponde a la naturaleza de
la practica progresista o conservadora o si, por lo contrario, es exigencia de la
propia practica educativa independientemente de su matiz politico o ideoldgico.
Por otro lado, debo subrayar que, de forma no-sistematica, me he referido a
algunos de esos saberes en trabajos anteriores. Sin embargo, estoy convencido -es
legitimo agregar- de la importancia de una reflexion como ésta cuando pienso en la
formacion docente y la practica educativo-critica.

El acto de cocinar, por ejemplo, supone algunos saberes concernientes al uso de
la estufa, como encenderla, como graduar para mas o para menos la flama, como
lidiar con ciertos riesgos aun remotos de incendio, como armonizar los diferentes
condimentos en una sintesis sabrosa y atractiva. La practica de cocinar va
preparando al novato, ratificando algunos de aquellos saberes, rectificando otros, y
posibilitando que se convierta en cocinero. La practica de navegar implica la
necesidad de saberes fundamentales como el del dominio del barco, de las partes
que lo componen y de la funcidn de cada una de ellas, como el conocimiento de los
vientos, de su fuerza, de su direccion, los vientos y las velas, la posicion de las
velas, el papel del motor y de la combinacidn entre motor y velas. En la practica
de navegar se confirman, se modifican o se amplian esos saberes.

La reflexion critica sobre la practica se torna una exigencia de la relacion
Teoria/Practica sin la cual la teoria puede convertirse en palabreria y la practica
en activismo.

Lo que me interesa ahora, repito, es enumerar y discutir algunos saberes
fundamentales para la practica educativo-critica o progresista y que, por eso
mismo, deben ser contenidos obligatorios de la organizacion programatica docente.
Contenidos cuya comprension, tan clara y tan lucida como sea posible, debe ser
elaborada en la practica formadora. Es preciso, sobre todo, y aqui va ya uno de
esos saberes indispensables, que quien se esta formando, desde el principio mismo

1
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de su experiencia formadora, al asumirse también como sujeto de la produccidn
del saber, se convenza definitivamente de que ensefiar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades de su produccion o de su construccion.

5i en la experiencia de mi formacion, que debe ser permanente, comienzo por
aceptar que el formador es el sujeto en relacion con el cual me considero objeto,
que €l es el sujeto que me forma y yo el objeto formado por él, me considero
como un paciente que recibe los conocimientos-contenidos-acumulados por el
sujeto que sabe y que me son transferidos. En esta forma de comprender y de vivir
el proceso formador, yo, ahora objeto, tendré la posibilidad, mafiana, de tornarme
el falso sujeto de la "formacion” del futuro objeto de mi acto formador. Es preciso,
por el contrario, que desde los comienzos del proceso vaya quedando cada vez mas
claro que, aungue diferentes entre si, quien forma se forma y re-forma al formar y
guien es formado se forma y forma al ser formado. Es en este sentido como
ensenar no es transferir conocimientos, contenidos, ni formar es la accion por la
cual un sujeto creador da forma, estilo o alma a un cuerpo indeciso y adaptado. llo
hay docencia sin discencia, las dos se explican y sus sujetos, a pesar de las
diferencias que los connotan, no se reducen a la condicion de objeto, uno del otro.
Quien enseria aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender. Quien
ensefa ensefa alguna cosa a alguien. Por eso es que, desde el punto de vista
gramatical, el verbo ensefiar es un verbo transitivo- relativo. Verbo que pide un
objeto directo -alguna cosa- y un objeto indirecto -a alguien. Desde el punto de
vista democratico en el que me ubico, pero también desde el punto de vista del
radicalismo metafisico en que me sitio y del cual deriva mi comprension del
hombre y de la mujer como seres histdricos e inacabados y sobre el cual se funda
mi entendimiento del proceso de conocer, ensefiar es algo mas que un verbo
transitivo-relativo. Ensefiar no existe sin aprender y viceversa y fue aprendiendo
socialmente como, histéricamente, mujeres y hombres descubrieron que era
posible ensefiar. Fue asi, aprendiendo socialmente, como en el transcurso de los
tiempos mujeres y hombres percibieron que era posible -después, preciso-
trabajar maneras, caminos, métodos de ensefar. Aprender precedid a ensefiar o,
en otras palabras, ensefiar se diluia en la experiencia realmente fundadora de
aprender. o temo decir que carece de validez la ensefianza que no resulta en un
aprendizaje en que el aprendiz no se volvio capaz de recrear o de rehacer lo
ensenado, en que lo ensefiado que no fue aprehendido no pudo ser realmente
aprendido por el aprendiz.

Cuando vivimos la autenticidad exigida por la practica de ensenar-aprender
participamos de una experiencia total, directiva, politica, ideoldgica, gnoseoldgica,
pedagogica, estética y ética, en la cual la belleza debe estar de acuerdo con la
decencia y con la seriedad.

A veces, en mis silencios en los que aparentemente me pierdo, desligado, casi
flotando, pienso en la importancia singular que esta teniendo para mujeres y
hombres el ser o habernos vuelto, como lo afirma Frangois Jacob, "seres
programados, pero para aprender”.”? Es que el proceso de aprender, en el que
historicamente descubrimos que era posible ensefiar como tarea no sélo incrustada
en el aprender, sino perfilada en si, con relacion a aprender, es un proceso gue
puede encender en el aprendiz una curiosidad creciente, que puede tornarlo mas y
mas creador. Lo que quiero decir es lo siguiente: cuanto mas criticamente se
ejerza la capacidad de aprender tanto mas se construye y desarrolla lo que vengo

2 Francois Jacob, “Nous &s, mais pour ". Le Courrier, UNESCO, febrero de 1991,
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"% sin la cual no alcanzamos el conocimiento

llamando "curiosidad epistemoldgica”,
cabal del objeto.

Eso es lo que nos lleva, por un lado, a la critica y al rechazo de la ensefianza
"bancaria",* por el otro, a comprender que, a pesar de ella, el educando que esta
sometido a ella no esta predestinado a perecer; pese a la ensefianza "bancaria”,
que deforma la creatividad necesaria del educando y del educador, el educando
sujeto a ella puede, no por causa del contenido cuyo “"conocimiento” le fue
transferido, sino por causa del propio proceso de aprender, hacer, como se dice en
lenguaje popular, de tripas corazon y superar el autoritarismo y el error
epistemolodgico del "bancarismo”.

Lo necesario es que, aun subordinado a la practica "bancaria”, el educando
mantenga vivo el gusto por la rebeldia que, agudizando su curiosidad y estimulando
su capacidad de arriesgarse, de aventurarse, de cierta forma lo "inmuniza" contra
el poder aletargante del "bancarismo”. En este caso, es la fuerza creadora del
aprender, de la que forman parte la comparacion, la repeticidn, la comprobacidn,
la duda rebelde, la curiosidad no facilmente satisfecha, lo que supera los efectos
negativos del falso ensenar. Esta es una de las ventajas significativas de los seres
humanos -la de haberse tornado capaces de ir mas alla de sus condicionantes. Esto
no significa, sin embargo, que seamos indiferentes a ser un educador "bancario” o
un educador "problematizador”.

1. Ensefar exige rigor metddico

El educador democratico no puede negarse el deber de reforzar, en su practica
docente, la capacidad critica del educando, su curiosidad, su insumision. Una de
sus tareas primordiales es trabajar con los educandos el rigor metddico con que
deben "aproximarse" a los objetos cognoscibles. Y este rigor metddico no tiene
nada que ver con el discurso "bancario” meramente transferidor del perfil del
objeto o del contenido. Es exactamente en este sentido como ensefiar no se agota
en el "tratamiento” del objeto o del contenido, hecho superficialmente sino que se
extiende a la produccion de las condiciones en que es posible aprender
criticamente. Y esas condiciones implican o exigen la presencia de educadores y de
educandos creadores, instigadores, inguietos, rigurosamente curiosos, humildes y
persistentes. Forma parte de las condiciones en que es posible aprender
criticamente la presuposicion, por parte de los educandos, de que el educador ya
tuvo o continda teniendo experiencia en la produccion de ciertos saberes y que
éstos no pueden ser simplemente transferidos a ellos, a los educandos. Por el
contrario, en las condiciones del verdadero aprendizaje los educandos se van
transformando en sujetos reales de la construccion y de la reconstruccion del saber
ensefiado, al lado del educador, igualmente sujeto del proceso. 5olo asi podemos
hablar realmente de saber ensefiado, en que el objeto ensefiado es aprehendido en
su razon de ser y, por lo tanto, aprendido por los educandos.

Se percibe, asi, la importancia del papel del educador, el mérito de la paz con
que viva la certeza de que parte de su tarea docente es no solo ensenar los
contenidos, sino también ensefiar a pensar correctamente. De alli la imposibilidad
de que un profesor se vuelva critico si -mecanicamente memorizador- es mucho
mas un repetidor cadencioso de frases e ideas inertes que un desafiador. El
intelectual memorizador, que lee horas sin parar, que se domestica ante el texto,
con miedo de arriesgarse, habla de sus lecturas casi como si las estuviera recitando
de memoria -no percibe ninguna relacion, cuando realmente existe, entre lo que

® Paulo Freire, A sombra desta mangueira, S8o Pablo, Olho d'agua, 1995.
* Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XX1, 1984, 45° ed.
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leyé y lo que ocurre en su pais, en su ciudad, en su barrio. Repite lo leido con
precision pero raramente intenta algo personal. Habla con elegancia de la
dialéctica pero piensa mecanicistamente. Piensa de manera equivocada. Es como si
todos los libros a cuya lectura dedica tanto tiempo no tuvieran nada que ver con la
realidad de su mundo. La realidad con la que tienen que ver es la realidad
idealizada de una escuela que se vuelve cada vez mas un dato alli, desconectado
de lo concreto.

Leer criticamente no se hace como si se comprara mercancia al mayoreo. Leer
veinte libros, treinta libros. La verdadera lectura me compromete de inmediato
con el texto que se me entrega y al que me entrego y de cuya comprension
fundamental también me vuelvo sujeto. Al leer no estoy en el puro seguimiento de
la inteligencia del texto como si ella fuera solamente produccidn de su autor o de
su autora. Por eso mismo, esta forma viciada de leer no tiene nada que ver con el
pensar acertadamente y con el ensefiar acertadamente.

En wverdad, solo quien piensa acertadamente puede ensefiar a pensar
acertadamente aun cuando, a veces, piense de manera errada. y una de las
condiciones para pensar acertadamente es que no estemos demasiado seguros de
nuestras certezas. Es por eso por lo que pensar acertadamente, siempre al lado de
la pureza y necesariamente distante del puritanismo, rigurosamente ético y
generador de belleza, me parece inconciliable con la desvergiienza de la arrogancia
de quien esta lleno o llena de soberbia.

El profesor que piensa acertadamente deja vislumbrar a los educandos que una
de las bellezas de nuestra manera de estar en el mundo y con el mundo, como
seres histdricos, es la capacidad de, al intervenir en el mundo, conocer el mundo.
Pero, historico como nosotros, nuestro conocimiento del mundo tiene historicidad.
Al ser producido, el nuevo conocimiento supera a otro que fue nuevo antes y
envejecio y se "dispone" a ser sobrepasado mariana por otro.® De alli que sea tan
importante conocer el conocimiento existente cuanto saber que estamos abiertos y
aptos para la produccion del conocimiento aun no existente. Ensenar, aprender e
investigar lidian con esos dos momentos del ciclo gnoseoldgico: aguel en el que se
ensena y se aprende el conocimiento ya existente y aquel en el que se trabaja la
produccion del conocimiento adn no existente. La "dodiscencia" -docencia-
discencia- y la investigacion, indivisibles, son asi practicas requeridas por estos
momentos del ciclo gnoseologico.

2. Ensefar exige investigacion

llo hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza.®  Esos
quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro. Mientras ensefio
continio buscando, indagando. Ensefio porgue busco, porque indagué, porgue
indago y me indago. Investico para comprobar, comprobando intervengo,
interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que alin no conozco y
comunicar o anunciar la novedad.

Pensar acertadamente, en términos criticos, es una exigencia que los momentos
del ciclo gnoseoldgico le van planteando a la curiosidad que, al volverse cada vez
mas metodicamente rigurosa, ftransita de la ingenuidad hacia lo gque vengo
llamando "curiosidad epistemologica”. La curiosidad ingenua, de la que resulta
indiscutiblemente un cierto saber, no importa que sea metddicamente no riguroso,

5 A ese respacto véase Alvaro Vieira Pinto. Ciéneia e Existéncia, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1969,

Hoy se habla, con insistencia, del profesor investigador. En mi opinién lo ms hay de mvesr.lgadnr sn el pml'esnr no es una
calidad o una forma de ser o de actuar que se agregue a la de ensefiar. La forman
parte de la naturaleza de la practica docante. Lo que se necesila s que el profesor, en su focmac:on perma'\ame, se perciba y
s& asuma, por ser profesor, comao Investigadar.

14

039




Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA: Saberes necesarios para la prictica educativa _* 15

es la que caracteriza al sentido comun. El saber hecho de pura experiencia. Pensar
acertadamente, desde el punto de vista del profesor, implica tanto el respeto al
sentido comuin en el proceso de su necesaria superacion como el respeto y el
estimulo a la capacidad creadora del educando. Implica el compromiso de la
educadora con la conciencia critica del educando cuya "promocidn” desde la
ingenuidad no se hace automaticamente.

3. Ensefar exige respeto a los saberes de los educandos

Por eso mismo pensar acertadamente impone al profesor o, en términos mas
amplios, a la escuela, el deber de respetar no solo los saberes con que llegan los
educandos, sobre todo los de las clases populares -saberes socialmente construidos
en la practica comunitaria-, sino también, como lo vengo sugiriendo hace mas de
treinta anos, discutir con los alumnos la razon de ser de esos saberes en relacion
con la ensefianza de los contenidos. ;Por qué no aprovechar la experiencia que
tienen los alumnos de vivir en areas de la ciudad descuidadas por el poder publico
para discutir, por ejemplo, la contaminacion de los arroyos y de los riachos y los
bajos niveles de bienestar de la poblacidn, los basureros abiertos y los riesgos que
ofrecen a la salud de la gente? ;Por qué no hay basureros abiertos en el corazon de
los barrios ricos o incluso simplemente clasemedieros de los centros urbanos? Esta
pregunta es considerada demagodgica en si misma y reveladora de la mala voluntad
de quien la hace. Es pregunta de subversivo, dicen ciertos defensores de la
democracia.

jPor qué no discutir con los alumnos la realidad concreta a la que hay que
asociar la materia cuyo contenido se ensefa, la realidad agresiva en que la
violencia es la constante y la convivencia de las personas es mucho mayor con la
muerte que con la vida? ;Por qué no establecer una "intimidad" necesaria entre los
saberes curriculares fundamentales para los alumnos y la experiencia social que
ellos tienen como individuos? ;Por qué no discutir las implicaciones politicas e
ideoldgicas de tal falta de atencion de los dominantes por las areas pobres de la
ciudad? ;jLa ética de clase incrustada en esa desatencion? Porque, dira un educador
reaccionariamente pragmatico, la escuela no tiene nada que ver con eso. La
escuela no es partido. Ella tiene que ensefiar los contenidos, transferirlos a los
alumnos. Una vez aprendidos, éstos operan por si mismos.

4. Ensefar exige critica

En la diferencia y en la "distancia" entre la ingenuidad vy la critica, entre el saber
hecho de pura experiencia y el que resulta de los procedimientos metdodicamente
rigurosos, no hay para mi una ruptura, sino una superacion. La superacion y no la
ruptura se da en la medida en que la curiosidad ingenua, sin dejar de ser
curiosidad, al contrario, al continuar siendo curiosidad, se hace critica. Al hacerse
critica, al volverse entonces, me permito repetir, curiosidad epistemoldgica,
"rigorizandose” metddicamente en su aproximacion al objeto, connota sus hallazgos
de mayor exactitud.

En verdad, la curiosidad ingenua que, "desarmada”, esta asociada al saber del
sentido comun, es la misma curiosidad que, al hacerse critica, al aproximarse de
forma cada vez mas metddicamente rigurosa al objeto cognoscible, se vuelve
curiosidad epistemoldgica. Cambia de cualidad pero no de esencia. La curiosidad
de los campesinos con los que he dialogado a lo largo de mi experiencia politico-
pedagodgica, fatalistas o ya rebeldes ante la violencia de las injusticias, es la misma
curiosidad, en cuanto apertura mas o menos asombrada ante los "no-yoes,” con la
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que los cientificos o filésofos académicos "admiran” el mundo. Los cientificos y los
fildsofos superan, sin embargo, la ingenuidad de la curiosidad del campesino y se
vuelven epistemologicamente curiosos.

La curiosidad como inguietud indagadora, como inclinacion al desvelamiento de
algo, como pregunta verbalizada o no, como bisqueda de esclarecimiento, como
sefial de atencion gque sugiere estar alerta, forma parte integrante del fenomeno
vital. Mo habria creatividad sin la curiosidad que nos mueve y gue nos pone
pacientemente impacientes ante el mundo que no hicimos, al que acrecentamos
con algo que hacemos.

Como manifestacion presente a la experiencia vital, la curiosidad humana viene
siendo historica y socialmente construida y reconstruida. Precisamente porque la
promocion de la ingenuidad a la critica no se da de manera automatica, una de las
tareas principales de la practica educativo-progresista es exactamente el desarrollo
de la curiosidad critica, insatisfecha, indocil. Curiosidad con la que podemos
defendernos de "irracionalismos” resultantes de, o producidos por, cierto exceso de
"racionalidad" de nuestro tiempo altamente tecnificado. Y no hay en esta
consideracion ningun arrebato falsamente humanista de negacion de la tecnologia y
de la ciencia. Al contrario, es consideracion de guien, por un lado, no diviniza la
tecnologia, pero, por el otro, tampoco la sataniza. De quien la ve o incluso la
escudrifia de forma criticamente curiosa.

5. Ensefiar exige estética y ética

La necesaria promocion de la ingenuidad a la critica no puede o no debe ser hecha
a distancia de una rigurosa formacion ética siempre al lado de la estética. Decencia
y belleza de acuerdo. Yo estoy cada vez mas convencido de que, alerta ante la
posibilidad de extraviarse por el descamino del puritanismo, la practica educativa
tiene gque ser, en si, un testimonio riguroso de decencia y de pureza. Una critica
permanente a los desvios faciles que nos tientan, a veces o casi siempre, a dejar
las dificultades que los caminos verdaderos pueden presentarnos. Mujeres y
hombres, seres historico-sociales, nos volvemos capaces de comparar, de valorar,
de intervenir, de escoger, de decidir, de romper, por todo eso, nos hicimos seres
eticos. Solo somos porque estamos siendo. Estar siendo es, entre nosotros, la
condicion para ser. lo es posible pensar a los seres humanos lejos, siquiera, de la
etica, mucho menos fuera de ella. Entre nosotros, hombres y mujeres, estar lejos,
o peor, fuera de la ética, es una transgresion. Es por eso por lo que transformar la
experiencia educativa en puro adiestramiento técnico es depreciar lo que hay de
fundamentalmente humano en el ejercicio educativo: su caracter formador. 5i se
respeta la naturaleza del ser humano, la ensefianza de los contenidos no puede
darse alejada de la formacion moral del educando. Educar es, sustantivamente,
formar.” Divinizar o satanizar la tecnologia o la ciencia es una forma altamente
negativa y peligrosa de pensar errado. De manifestar a los alumnos, a veces con
aires de quien es duefic de la verdad; un rotundo desacierto. Pensar
acertadamente, por el contrario, demanda profundidad y no superficialidad en la
comprension y en la interpretacion de los hechos. Supone disponibilidad para la
revision de los hallazgos, reconoce no sélo la posibilidad de cambiar de opcion, de
apreciacion, sino el derecho de hacerlo. Pero como no existe el pensar
acertadamente al margen de principios éticos, si cambiar es una posibilidad y un
derecho, cabe a: quien cambia -exige el pensar acertado- asumir el cambio
operado. Desde el punto de vista del pensar acertado no es posible cambiar y hacer

7 Sobre esto véase Neil Pastman, Technopoly. The surmender of culture fo technology, Nueva York, Alfred A. Knopf, 1992,
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de cuenta que nada cambid. Es que todo el pensar acertado es radicalmente
coherente.

6. Ensefar exige la corporificacion de las palabras en el ejemplo

El profesor gque realmente ensefia, es decir, que trabaja los contenidos en el
marco del rigor del pensar acertado, niega, por falsa, la formula farisaica, del
"haga lo que mando y no lo que hago". Quien piensa acertadamente esta cansado
de saber que las palabras a las que les falta la corporeidad del ejemplo poco o casi
nada valen. Pensar acertadamente es hacer acertadamennte.

Qué pueden pensar alumnos serios de un profesor que, hace dos semestres
hablaba casi con ardor sobre la necesidad de la lucha por la autonomia de las
clases populares y hoy, diciendo que no cambid, hace un discurso pragmatico
contra los suefios y practica la transferencia de saber del profesor hacia el alumno?
;jQué decir de la profesora que, ayer de izquierda, defendia la formacidn de la
clase trabajadora y, hoy, pragmatica, se satisface, inclinada ante el fatalismo
neoliberal, con el simple adiestramiento del obrero, insistiendo, sin embargo, en
que es progresista?

lHo existe el pensar acertado fuera de una practica testimonial que lo redice en
lugar de desdecirlo. Al profesor no le es posible pensar que piensa acertadamente
cuando al mismo tiempo le pregunta al alumno si "sabe con quién esta hablando".

El clima de quien piensa acertadamente es el de quien busca seriamente la
seguridad en la argumentacion, es el de quien, al discordar con su oponente, no
tiene por qué alimentar contra €l o contra ella una rabia desmedida, a veces mayor
que la propia razon de la discordancia. Una de esas personas desmedidamente
rabiosas prohibié cierta vez a un estudiante que trabajaba en una tesis sobre
alfabetizacion y ciudadania que me leyera. "Es obsoleto”, dijo con aires de quien
trata con rigor y neutralidad el objeto, que era yo. "Cualquier lectura que hagas de
ese sefior puede perjudicarte.” o es asi como se piensa acertadamente ni es asi
como se ensefia acertadamente.® Forma parte del pensar acertado el gusto por la
generosidad que, sin negar a quien tiene el derecho a la rabia, la distingue de la
rabia irrefrenable.

7. Ensenar exige riesgo, asuncion de lo nueve y rechazo de cualquier forma de
discriminacion
Es propio del pensar acertado la disponibilidad al riesgo, la asuncidn de lo nuevo
que no puede ser negado o recibido sdolo porque es nuevo, asi como el criterio de
rechazo a lo viejo no es solamente cronoldgico. Lo viejo que preserva su validez o
gue encarna una tradicion o marca una presencia en el tiempo continda nuevo.
También el rechazo definitivo a cualguier forma de discriminacion forma parte
del pensar acertadamente. La practica prejuiciosa de raza, clase, género, ofende
la sustantividad del ser humano y niega radicalmente la democracia. Cuan lejos
estamos de ella cuando vivimos en la impunidad de los que matan nifios en las
calles, de los que asesinan campesinos que luchan por sus derechos, de los que
discriminan a los negros. de los que subestiman a las mujeres. Cuan ausentes de a
democracia estan los que queman iglesias de negros porque, en verdad, los negros
no tienen alma. Los negros no rezan. Con su negritud. los negros ensucian la
blanquitud de las oraciones... A mi me da pena y no rabia, cuando veo la
arrogancia con que la blanquitud de las sociedades donde se hace eso, donde se

B \éase Pauln Freira, Carfas a Cristina, México, Siglo XX, 1996, Décimosexta cara, pp. 185-191.
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queman iglesias de negros, se presenta ante el mundo como pedagoga de la
democracia. Pensar y hacer de manera errada, por lo visto no tienen en efecto
nada que ver con la humildad que el pensar acertadamente exige. llo tienen nada
que ver con el sentido comun que regula nuestras exageraciones y evita que nos
encaminemos hacia el ridiculo y la insensatez.

A veces temo que algun lector o lectora, incluso no totalmente convertido al
"pragmatismo” neoliberal pero ya tocado por él, diga que, sonador, continio
hablando de una educacion de angeles y no de mujeres y hombres. Sin embargo, lo
que he dicho hasta ahora se refiere radicalmente a la naturaleza de mujeres y
hombres. Haturaleza entendida como constituyéndose social e historicamente y no
como un a priori de la Historia.?

El problema que se me presenta es que comprendiendo como comprendo la
naturaleza humana, seria una contradiccion grosera no defender lo que vengo
defendiendo. Pensar como vengo pensando mientras escribo este texto forma parte
de la exigencia que me hago a mi mismo de pensar acertadamente. Pensar, por
ejemplo, que el pensar acertado que debe ser ensefiado) concomitantemente con
la ensefianza de los contenidos no es un pensar formalmente anterior al y
desgarrado del actuar acertadamente. Es en este sentido como ensefiar a pensar
acertadamente no es una experiencia, en que eso -el pensar acertadamente- se
tome por si mismo y de eso se hable o una practica que simplemente se describa,
sino algo que se hace y que se vive mientras se habla de ella con la fuerza del
testimonio. Pensar acertadamente implica ]a existencia de sujetos que piensan
mediados por el objeto u objetos en que incide el propio pensar de los sujetos.
Pensar acertadamente no es el quehacer de quien se aisla, de quien se "cobija™ a si
mismo en la soledad, sino un acto comunicante. Por eso mismo no hay que pensar
sin entendimiento y el entendimiento desde el punto de vista del pensar
acertadamente, no es algo transferido sino coparticipado. 5i desde el angulo de
la gramatica el verbo entender es transitivo, en lo que respecta a ]a “sintaxis" del
pensar acertadamente se trata de un verbo cuyo sujeto es siempre coparticipe de
otro. Todo entendimiento, si no esta “trabajado” mecanisticamente, si no esta
siendo sometido a los “cuidados” enajenantes de un tipo de mente especial y cada
vez mas amenazadoramente comun que vengo llamando “burocratizada”, implica,
necesariamente, comunicabilidad. o hay entendimiento -a no ser cuando el propio
proceso de entender se desvirtia que no sea también comunicacion de lo
entendido. La gran tarea del sujeto que piensa acertadamente no es transferir,
depositar, ofrecer, dar al otro, tomado como paciente de su pensar, el
entendimiento de las cosas, de los hechos, de los conceptos. La tarea coherente
del educador que piensa acertadamente es, mientras ejerce como ser humano la
practica irrecusable de entender, desafiar al educando con guien se comunica y a
guien comunica, a producir su comprension de lo que viene siendo comunicado. o
hay entendimiento que no sea comunicacion e jntercomunicacion y que no se funda
en la capacidad de dialogo. Por eso el pensar acertadamente es dialdgico y no
polémico.

8. Ensefiar exige reflexion critica sobre la prdctica

El pensar acertadamente sabe, por ejemplo, que no es a partir de él, como un dato
dado, como se conforma la practica docente critica, sino que sabe también gue sin
el ésta no se funda. La practica docente critica, implicita en el pensar
acertadamente, encierra el movimiento dinamico, dialéctico, entre el hacer y el

® Paulo Freire, Pedagogia de la esperanza, México, Siglo XXI, 1983,
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pensar sobre el hacer. El saber que indiscutiblemente produce la practica docente
espontanea o casi espontanea, "desarmada”, es un saber ingenuo, un saber hecho
de experiencia, al que le falta el rigor metddico que caracteriza ala curiosidad
epistemoldgica del sujeto. Este no es el saber que busca el rigor del pensar
acertadamente. Por eso es fundamental gque, en la practica de la formacicn
docente, el aprendiz de educador asuma que el indispensable pensar
acertadamente no es una dadiva de los dioses ni se encuentra en los manuales de
profesores que intelectuales iluminados escriben desde el centro del poder, sino
que, por lo contrario, el pensar acertadamente que supera al ingenuo tiene que ser
producido por el mismo aprendiz en comunién con el profesor formador. Por otro
lado, es preciso insistir otra vez en que tanto la matriz del pensar ingenuo como la
del critico es la propia curiosidad, caracteristica del fendmeno vital. En este
sentido, no hay duda de que el profesor tildado de lego en Pernambuco es tan
curioso como el profesor de filosofia de la educacion de la Universidad A o B. Lo
que hay que hacer es posibilitar que, al volverse sobre si misma, a traves de la
reflexion sobre la practica, la curiosidad ingenua, al percibirse como tal, se vaya
volviendo critica.

Es por eso por lo que el momento fundamental en la formacion permanente de
los profesores es el de la reflexion critica sobre la practica. Es pensando
criticamente la practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la proxima. El
propio discurso tedrico, necesario a la reflexion critica, tiene que ser de tal
manera concreto que casi se confunda con la practica. Su distanciamiento
epistemologico de la practica en cuanto objeto de su analisis debe "aproximarlo” a
ella al maximo. Cuanto mejor realice esta operacion mayor entendimiento gana de
la practica en analisis y mayor comunicabilidad ejerce en torno de la superacion de
la ingenuidad por el rigor. Por otro lado, cuanto mas me asumo como estoy siendo
y percibo la o las razones de ser del porqué estoy siendo asi, mas capaz me vuelvo
de cambiar, de promoverme, en este caso, del estado de curiosidad ingenua al de
curiosidad epistemoldgica. La asuncidn que el sujeto hace de si en una cierta forma
de estar siendo es imposible sin la disponibilidad para el cambio; para cambiar, v
de cuyo proceso también se hace necesariamente sujeto.

Seria sin embargo un exceso idealista afirmar gue la asuncidn, por ejemplo, de
que fumar amenaza mi vida, ya significa dejar de fumar. Pero dejar de fumar pasa,
en algun sentido, por la asuncidn del riesgo que corro al fumar. Por otro lado, la
asuncion se va haciendo cada vez mas asuncion en la medida en gque engendra
nuevas opciones, provoca ruptura, decision y nuevos compromisos. Cuando asumo
el mal o los males que el cigarro me puede causar, me muevo en el sentido de
evitar los males. Decido, rompo, opto. Pero, es en la practica de no fumar en la
que se concreta materialmente la asuncion del riesgo que corro al fumar.

Me parece que hay otro elemento aun en la asuncion de que hablo: el
emocional. Ademas del conocimiento que tengo del mal que me hace el tabaco,
ahora, al asumirlo, siento legitima rabia hacia el tabaco. Y también tengo la alegria
de haber sentido la rabia que, en el fondo, me ayudd a continuar en el mundo por
mas tiempo. La educacion que no reconoce un papel altamente formador en la
rabia justa,” en la rabia que protesta contra las injusticias, contra la deslealtad,
contra el desamor, contra la explotacion y la violencia, esta equivocada. Lo que la
rabia no puede es, perdiendo los limites que la confirman, perderse en un rabiar
que corre siempre el riesgo de resultar en odio.

mLadeCﬁstooonlraloelarlsaosdﬂTmpla.Ladelos,_ i contra los i de la reforma agraria, la de los
fendidos contra la violencia de i iscriminacion, de clase, de raza, de género. La de los que sufren confra la
impunidad. La de quien tiene hambre contra la manera libertina en que algunos, mas que comer, dilapidan y transforman la
vida en un regodeo.
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9. Ensefar exige el reconocimiento y la asuncion de la identidad cultural

Es interesante extender un poco mas la reflexion sobre la asuncion. El verbo asumir
es un verbo transitivo y puede tener como objeto el propio sujeto que asi se
asume. Yo asumo tanto el riesgo que corro al fumar como me asumo en cuanto
sujeto de la propia asuncion. Aclaremos que, cuando digo que la asuncion de que
fumar amenaza mi vida es fundamental para dejar de fumar, con asuncion guiero
referirme sobre todo al conocimiento cabal que obtuve del fumar y de sus
consecuencias. Asuncién o asumir tienen otro sentido mas radical Cuando digo: una
de las tareas mas importantes de la practica educativo-critica es propiciar las
condiciones para que los educandos en sus relaciones entre si y de todos con el
profesor o profesora puedan ensayar la experiencia profunda de asumirse. Asumirse
corno ser social e historico, como ser pensante.. comunicante, transformador,
creador, realizador de suerios, capaz de sentir rabia porque es capaz de amar.
Asumirse como sujeto porque es capaz de reconocerse como objeto. La asuncion de
nosotros mismos no significa la exclusion de los otros. Es la "otredad” del "no yo" o
del ti, la que me hace asumir el radicalismo de mi yo.

La cuestion de la identidad cultural, de la cual forman parte la dimensidn
individual y de clase de los educandos cuyo respeto es absolutamente fundamental
en la practica educativa progresista, es un problema que no puede ser desdefado.
Tiene que ver directamente con la asuncion de nosotros por nosotros mismos. Esto
es lo que el puro adiestramiento del profesor no hace, pues se pierde y lo pierde en
la estrecha y pragmatica vision del proceso.

La experiencia historica, politica, cultural y social de los hombres y de las
mujeres nunca puede darse "virgen" del conflicto entre las fuerzas que
obstaculizan, la busqueda de la asuncion de si por parte de los individuos y de los
grupos y fuerzas que trabajan en favor de aguella asuncion. La formacion docente
que se juzgue superior a esas “intrigas” no hace mas que trabajar en favor de los
obstaculos. La solidaridad social y, politica que necesitamos para construir una
sociedad menos fea y menos agresiva, en la cual podamos ser mas nosotros mismos,
tiene una practica de real importancia en la formacion democratica. El aprendizaje
de la asuncion del sujeto es incompatible con el adiestramiento pragmdtico o con
el elitismo autoritario de los que se creen duerios de la verdad y del saber
articulado.

A veces ni se imagina lo que puede llegar a representar en la vida de un alumno
un simple gesto del profesor. Lo que puede valer un gesto aparentemente
insignificante como, fuerza formadora o como contribucion a la formacidn del
educando por si mismo. En la ya larga historia de mi memoria nunca me olvido de
uno de esos gestos de profesor que tuve en mi adolescencia remota. Un gesto cuya
significacion tal vez le haya pasado inadvertida a él, el profesor, v que tuvo
importante influencia en mi. Yo era entonces un adolescente inseguro, con un
cuerpo anguloso y feo, me percibia menos capaz que los otros, fuertemente
inseguro de mis posibilidades. Estaba mucho mas malhumorado que sosegado con la
vida. Me irritaba facilmente. Cualguier consideracion de un compariero rico de la
clase me parecia de inmediato un sefalamiento de mis debilidades, de mi
inseguridad.

El profesor habia traido de su casa nuestros trabajos escolares y, llamandonos de
uno en uno, los devolvia con su evaluacion. En cierto momento me llama vy, viendo
y volviendo a ver mi texto, sin decir palabra, balancea la cabeza en sefial de
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respeto y consideracion. El gesto del profesor valio mas que la propia nota de diez
que le dio a mi redaccion. El gesto del profesor me daba una confianza ain
obviamente desconfiada de que era posible trabajar y producir. De que era posible
confiar en mi, pero que seria tan equivocado confiar mas alla de los limites como
era en ese momento equivocado no confiar. La mejor prueba de la importancia de
aquel gesto es que lo menciono ahora como si lo hubiera presenciado hoy. Y en
verdad hace mucho tiempo que ocurrio. ..

Este saber, el de la importancia de esos gestos que se multiplican diariamente
en las intrigas del espacio escolar, es algo sobre lo que tendriamos que reflexionar
seriamente. Es una pena que el caracter socializante de la escuela, lo que hay de
informal en la experiencia que se vive en ella, de formacion o de deformacion, sea
desatendido. Se habla casi exclusivamente de la ensefianza de los contenidos,
ensefianza lamentablemente casi siempre entendida como transferencia del saber.
Creo que una de las razones que explican este descuido en torno de lo que ocurre
en el espacio-tiempo de la escuela, que no sea la actividad de la ensefianza, viene
siendo una comprension estrecha de lo que es educacidn y de lo que es aprender.
En el fondo, nos pasa inadvertido que fue aprendiendo socialmente como mujeres y
hombres, histéricamente, descubrieron que es posible ensefiar. 5i tuviéramos claro
que fue aprendiendo como percibimos que es posible ensefiar, entenderiamos con
facilidad la importancia de las experiencias informales en las calles, en las plazas,
en el trabajo, en los salones de clase de las escuelas, en los patios de los recreos, "
donde diferentes gestos de alumnos, del personal administrativo, del personal
docente, se cruzan llenos de significacion. Hay una naturaleza testimonial en los
espacios tan lamentablemente relegados de las escuelas: En La educacion en la
ciudad " llamé la atencion acerca de esta importancia al discutir el estado en que
la administracion de Luiza Erundina* encontro la red escolar de la ciudad de Sao
Paulo en 1989. El descuido de las condiciones materiales de las escuelas alcanzaba
niveles impensables. En mis primeras visitas a la red casi devastada me preguntaba
horrorizado: jcomo exigir de los nifios un minimo de respeto a los pupitres, a las
mesas, a las paredes si el poder publico demuestra absoluta desconsideracion a la
cosa publica? Es increible que no imaginemos la significacion del "discurso”
formador que hace gue una escuela sea respetada en su espacio. La elocuencia del
discurso "pronunciado” sobre y por la limpieza del suelo, sobre la belleza de los
salones, sobre la higiene de los sanitarios, sobre las flores que adornan. Hay una
pedagogicidad indiscutible en la materialidad del espacio.

Pormenores por el estilo de la cotidianidad del profesor, por lo tanto también
del alumno, a los que casi siempre se les da poca o ninguna atencion, tienen en
verdad un peso significativo, en la evaluacion de la experiencia docente. Lo que
importa en la formacidon docente, no es la repeticion mecanica del gesto, este o
aquel, sino la comprension del valor de los sentimientos, de las emociones, del
deseo, de la inseguridad que debe ser superada por la seguridad, del miedo que, al
ser “educado”, va generando valor.

llinguna verdadera formacion docente puede hacerse, por un lado, distanciada
del ejercicio de la critica que implica la promocién de la curiosidad ingenua a la

1" Esta es una preccupacitn fundamental del equipo coordinado por el profesor Miguel Arroio v que viena proponienda al pals,
en Belo Horizonte, una de las mejores re-invenciones de la escuela. Es una l4stima que no haya habido ain una emisora de
TV que se dedicara a mostrar experlencias como |a de Belo Horizonle, la de Uberaba, la de Porte Alegre, la de Recife y de
tantas ofras diseminadas por Brasil. Que se iara revelar practi & de gente que se amesga, vividas en las
escuelas privadas o pdblicas. Un programa que podria Bamarse cambiar es dificil pero es posible. En el fondo, uno de los
saberes fundamentales para la practica educativa.

2 A educagio na cidads, S8o Paulo, Cortex Editora, 1991,

* Alcaldesa de Sao Paulo, la mayor ciudad de Brasil, por el Partido de los trabajadores, entre 1889 y 1992, responsable del
nombramiento de P. Freire como icipal de E an. [T].
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curiosidad epistemoldgica, y por el otro, sin el reconocimiento del valor de las
emociones, de la sensibilidad, de la afectividad, de la intuicion o adivinacion.
Conocer no es, de hecho, adivinar, sino, de vez en cuando, algo tiene que ver con
adivina, con intuir. Lo importante, no cabe duda, es no detenernos satisfechos en
el nivel de las intuiciones, sino someterlas al analisis metddicamente riguroso de
nuestra curiosidad epistemolégica. '

2. ENSENAR NO ES TRANSFERIR CONOCIMIENTO

Las consideraciones o reflexiones hechas hasta ahora son desdoblamientos de un
primer saber sefalado inicialmente como necesario para la formacion docente
desde una perspectiva progresista. Saber que enseflar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o
construccion. Cuando entro en un salon de clases debo actuar como un ser abierto
a indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a sus inhibiciones;
un ser critico e indagador, inguieto ante la tarea que tengo -la de ensefar y no la
de transferir conocimientos.

" Tampoco es posible una formacion docente que sea indiferente a la belleza y a la decencia que nos exige {de nosotras) el
estar sustantivamente en el mundo, con el mundo y con los otros. Mo hay practica docente verdadera que no sea efla misma un
ensayo estélico y ético, valga la repeticion.
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Es preciso insistir: este saber necesario al profesor -que ensefar no es transferir
conocimiento- no solo requiere ser aprehendido por €l y por los educandos en sus
razones de ser -ontoldgica, politica. Etica, epistemoldgica, pedagdgica, sino que
también requiere ser constantemente testimoniado, vivido.

Como profesor en un curso de formacion docente no puedo agotar mi prdctica
discutiendo sobre la Teoria de la no extension del conocimiento. Mo puedo sdlo
pronunciar bellas frases sobre las razones ontoldgicas, epistemologicas y politicas
de la Teoria. Mi discurso sobre la Teoria debe ser el ejemplo concreto, practico, de
la teoria. Su encarnacidon. Al hablar de construccion del conocimiento, criticando su
extension, ya debo estar envuelto por ella, v en ella la construccion debe estar
envolviendo a los alumnos.

Fuera de eso, me enredo en la trama de contradicciones en la cual mi
testimonio, inauténtico, pierde eficacia. Me vuelvo tan falso como quien pretende
estimular el clima democratico en la escuela por medios y caminos autoritarios.
Tan fingido como quien dice combatir el racismo pero, al preguntarsele si conoce a
Madalena, dice: "La conozco. Es negra pero es competente y decente.” lunca oi a
nadie decir que conoce a Celia, que es rubia, de ojos azules, pero es competente y
decente. En el discurso que describe a Madalena, negra, cabe la conjuncicn
adversativa pero; en el que hace el perfil de Celia, rubia de ojos azules, la
conjuncion adversativa es un contrasentido. La comprension del papel de las
conjunciones que, uniendo enunciados entre si, impregnan la relacion que
establecen de cierto sentido, o de causalidad, hablo porgue rechazo el silencio, o
de adversidad, trataron de dominarlo pero no lo consiguieron, o de finalidad,
Pedro luchd para gue quedase clara su posicion, o de integracion, Pedro sabia que
ella volveria, no es suficiente para explicar el uso de la adversativa pero en la
relacion entre la oracion Madalena es negra y Madalena es competente y decente.
Alli la conjuncion pero implica un juicio falso, ideoldgico: por ser negra, se espera
que Madalena no sea competente ni decente. 5in embargo, al reconocerse su
decencia y su competencia la conjuncion pero se volvid indispensable. En el caso
de Celia, es un disparate que, siendo rubia de ojos azules, no sea competente y
decente. De alli el sinsentido de la adversativa. La razon es ideoldgica y no
gramatical.

Pensar acertadamente -y saber que ensefiar no es transferir conocimiento es en
esencia pensar acertadamente- es una postura exigente, dificil, a veces penosa,
que tenemos gue asumir frente a los otros y con los otros, de cara al mundo vy a los
hechos, ante nosotros mismos. Es dificil, no porque pensar acertadamente sea una
forma propia de pensar de los santos y de los angeles a la cual nosotros
aspirasemos de manera arrogante. Es dificil, entre otras cosas, por la vigilancia
constante que tenemos que ejercer sobre nosotros mismos para evitar los
simplismos, las facilidades, las incoherencias burdas. Es dificil porgque no siempre
tenemos el valor indispensable para no permitir que la rabia que podemos sentir
por alguien se convierta en una rabia que genere un pensar equivocado y falso. Por
mas que una persona me desagrade yo no puedo menospreciarla con un discurso en
el cual, creido de mi mismo, decreto su incompetencia absoluta. Discurso en que,
engreidamente, la trato con desdén, desde lo alto de mi falsa superioridad. A mi no
me da rabia sino pena cuando personas asi rabiosas, erigidas en actitud de genio,
me minimizan y menoscaban.

Es fatigoso, por ejemplo, vivir la humildad, condicion sine qua non del pensar
acertadamente, que nos hace proclamar nuestro propio equivoco, que nos hace
reconocer y anunciar la superacion que sufrimos.
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El clima del pensar acertado no tiene nada que ver con el de las formulas
preestablecidas, pero seria la negacion de ese pensar si pretendiéramos forjarlo en
la atmdsfera del libertinaje o del espontaneismo. Sin rigor metddico no existe el
pensar acertado.

1. Ensenar exige conciencia del inacabamiento

Como profesor critico, yo soy un "aventurero” responsable, predispuesto al cambio,
a la aceptacion de lo diferente. llada de 10 que experimenté en mi vivencia
docente debe necesariamente repetirse. Repito, sin embargo, como inevitable, la
inmunidad de mi mismo, radical, delante de los otros y del mundo. Mi inmunidad
ante los otros y ante el mundo mismo es la manera radical en que me experimento
como ser cultural, histérico, inacabado y consciente del inacabamiemto.

Asi llegamos al punto del que quiza deberiamos haber partido. EL del
inacabamiento del ser humano. En verdad, el inacabamiento del ser o su
inconclusion es propio de la experiencia vital. Donde hay vida, hay inacabamiento.
Pero solo entre hombres y mujeres el inacabamiento se tornd consciente. La
invencion de la existencia a partir de los materiales que la vida ofrecia llevo a
hombres y mujeres a promover el soporte en que los otros animales contindan, en
mundo. Su mundo, mundo de hombres y mujeres. La experiencia humana en el
mundo varia de calidad con relacidn a la vida animal en et soporte. El soporte es el
espacio, restringido o extenso, al que el animal se prende “afectivamente” para
resistir; es el espacio necesario para su crecimiento y e que delimita su territorio.
Es el espacio en el que, entrenado, adiestrado, "aprende” a sobrevivir, a cazar, a
atacar, a defenderse en un tiempo dependencia de los adultos inmensamente
menor del que el ser humano necesita para las mismas cosas. Cuanto mas cultural
es el ser, mayor su infancia, su dependencia de cuidados especiales. Al
"movimiento” de los otros animales en el soporte le falta el lenguaje conceptual, la
inteligibilidad del propio soporte de donde resultaria inevitablemente la
comunicabilidad de lo entendido, el asombro delante de la vida misma, de lo que
contiene de misterio, En el soporte, los comportamientos de los individuos son
mucho mas explicables por la especie a la que pertenecen que por ellos mismos.
Les falta libertad de opcidn. Por eso no se habla de ética entre los elefantes.

La vida en el soporte no implica el lenguaje ni la postura, erecta que permitid la
liberacion de las manos.™ Manos que, en gran medida, nos hicieron. Cuanto mayor
se fue volviendo la solidaridad entre manos y mente tanto mas el soporte se fue
convirtiendo en mundo vy la vida en existencia. El soporte se fue haciendo mundo y
la vida, existencia, al paso en que el cuerpo humano se hizo cuerpo consciente,
captador, aprendedor, transformador, creador de belleza y no “espacio” vacio para
ser llenado con contenidos.

La invencion de la existencia implica, hay que repetirlo, necesariamente el
lenguaje, la cultura, la comunicacion en niveles mas profundos y complejos que lo
que ocurria y en el dominio de la vida, la “espiritualizacion" del mundo, la
posibilidad de embellecer o de afear el mundo y todo eso definiria a mujeres y
hombres como seres éticos. Capaces de intervenir el mundo, de comparar, de
juzgar, de decidir, de romper, de escoger, capaces de grandes acciones, de
testimonios dignificantes, pero capaces también de impensables ejemplos de
bajeza e indignidad. S6lo los seres que se volvieron éticos pueden romper con la
etica. lo se sabe de leones que hayan asesinado cobardemente leones del mismo o
de otro grupo familiar, y después hayan visitado a sus “familiares” para llevarles su

4 \idase David Crystai, The Camb pedia of Cambridge, Cambridge University Press, 1987
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solidaridad. lo se sabe de tigres africanos que hayan lanzado bombas altamente
destructoras en “ciudades” de tigres asiaticos.

A partir del momento en que los seres humanos, al intervenir en el soporte,
fueron creando el mundo, inventaron el lenguaje con que pasaron a darle nombre a
las cosas que hacian con su accidn sobre el mundo, en la medida en que se fueron
preparando para entender el mundo y crearon en consecuencia la necesaria
comunicabilidad de lo entendido, ya no fue posible existir salvo estando disponible
a la tension radical y profunda entre el bien y el mal, entre la dignidad vy la
indignidad, entre la decencia y el impudor, entre la belleza y la fealdad del
mundo. Es decir, ya no fue posible existir sin asumir el derecho o el deber de
optar, de decidir, de luchar, de hacer politica. Y todo eso nos lleva de nuevo a lo
imperioso de la practica formadora, de naturaleza eminentemente ética. Y todo
eso nos lleva de nuevo al radicalismo de la esperanza. 5S¢ que las cosas pueden
incluso empeorar, pero también sé que es posible intervenir para mejorarlas.

Me gusta ser hombre, ser persona, porgue no esta dado como cierto, inequivoco,
irrevocable que soy o seré decente, que manifestaré siempre gestos puros, que soy
y que seré justo, que respetaré a los otros, que no mentiré escondiendo su valor
porque la envidia de su presencia en el mundo me molesta y me llena de rabia. Me
gusta ser hombre, ser persona, porgue sé que mi paso por el mundo no es algo
predeterminado, preestablecido. Que mi "destino” no es un dato sino algo que
necesita ser hecho y de cuya responsabilidad no puedo escapar. Me gusta ser
persona porgue la Historia en que me hago con los otros y de cuya hechura
participo es un tiempo de posibilidades y no de determinismo. Eso explica que
insista tanto en la problematizacion del futuro y que rechace su inexorabilidad.

2. Ensefiar exige el reconocimiento de ser condicionado

Me gusta ser persona porque, inacabado, sé que soy un ser condicionado pero,
consciente del inacabamiento, sé que puedo superarlo. Esta es la diferencia
profunda entre el ser condicionado y el ser determinado. La diferencia entre el
inacabado que no se sabe como tal y el inacabado que histdrica y socialmente logro
la posibilidad de saberse inacabado. Me gusta ser persona porgque, como tal,
percibo a fin de cuentas que la construccion de mi presencia en el mundo, que no
se consigue en el aislamiento, inmune a la influencia de las fuerzas sociales, que no
se comprende fuera de la tension entre lo que heredo genéticamente y lo que
heredo social, cultural e histdricamente, tiene mucho que ver conmigo mismo.
Seria ironico si la conciencia de mi presencia en el mundo no implicara en si misma
el reconocimiento de la imposibilidad de mi ausencia en la construccion de mi
propia presencia. o puedo percibirme como una presencia en el mundo y al mismo
tiempo explicarla como resultado de operaciones absolutamente ajenas a mi. En
este caso, lo que hago es renunciar a la responsabilidad ética, histdrica, politica y
social a que nos compromete la promocidn del soporte de mundo. Renuncio a
participar en el cumplimiento de la vocacion ontoldgica de intervenir en el mundo.
El hecho de percibirme en el mundo, con el mundo y con los otros, me pone en una
posicion ante el mundo que no es la de quien nada tiene que ver con €l. Al fin y al
cabo, mi presencia en el mundo no es la de quien se adapta a él, sino la de quien
se inserta en él. Es la posicion de quien lucha para no ser tan solo un objeto, sino
también un sujeto de la Historia.

Me gusta ser persona porque, aun sabiendo que las condiciones materiales,
economicas, sociales y politicas, culturales e ideoldgicas en que nos encontramos
generan casi siempre barreras de dificil superacion para la realizacion de nuestra
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tarea histdrica de cambiar el mundo, también sé que los obstaculos no se
eternizan.

En los afos sesenta, ya preocupado por esos obstaculos, apelé a la
conscientizacion no como una panacea, sino como un esfuerzo de conocimiento
critico de los obstaculos, valga la expresion, de sus razones de ser. Contra toda la
fuerza del discurso fatalista neoliberal, pragmatico y reaccionario, insisto hoy, sin
desvios idealistas, en la necesidad de la conscientizacion. Insisto en su
actualizacion. En verdad, como instrumento para la profundizacion de la prise de
consciense del mundo, de los hechos, de los acontecimientos, la conscientizacidn
es una exigencia humana, es uno del caminos para la puesta en practica de la
curiosidad epistemoldgica. En lugar de extrana, la conscientizacion es natural al
ser que, inacabado, se sabe inacabado. Por eso la cuestion sustantiva no esta en el
inacabamiento puro ni en la inconclusion pura. La inconclusion, repito, forma
parte. de la naturaleza del fendmeno vital. Inconclusos somos nosotros, mujeres y
hombres pero también inconclusas son jaboticabeiras que, durante la cosecha,
llenan mi jardin de aves canoras, inconclusas son esas aves como inconcluso es
Eico, mi pastor aleman, que me "saluda” feliz al empezar la mafiana.

Entre nosotros, mujeres y hombres, a la inconclusion se la conoce como tal. Es
mas, la inconclusion que se reconoce a si misma implica necesariamente la
insercion del sujeto inacabado en un permanente proceso social de bisqueda.
Histdrico-socio-culturales, mujeres y hombres nos volvemos seres en quienes la
curiosidad, desbordando los limites que le son peculiares en el dominio vital, se
torna fundadora de la produccion del conocimiento. Es mas, la curiosidad ya es
conocimiento. Como el lenguaje que anima la curiosidad y con ella se anima,
también es conocimiento y no sélo su expresion.

Una madrugada, hace algunos meses, estabamos llita y yo, cansados, en la. sala
de embarque de un aeropuerto del norte del pais, esperando la partida para Sao
Paulo en uno de esos vuelos madrugadores que la sabiduria popular llama “vuelo
tecolote™. Cansados y realmente arrepentidos de no haber cambiado el esquema de
vuelvo. Una criatura de tierna edad, saltarina y alegre, nos puso, finalmente, de
buen humor a pesar de la hora, tan inconveniente para nosotros.

Llega un avion. Curiosa, la criatura inclina la cabeza para buscar el sonido de los
motores. Se vuelve hacia su madre y dice: “El avion todavia llegd”. Sin comentar,
la madre afirma: “El avidn ya llegd.” Silencio. La criatura corre hasta el extremo
de la sala y retorna. "El avion ya llego, dice. El discurso de la criatura, que llevaba
implicita su posicion curiosa ante lo que ocurria, afirmaba primero el conocimiento
de la accion de llegar del avion, segundo el conocimiento de la temporalizacion de
la accion en el adverbio ya. El discurso de la criatura indicaba el conocimiento
desde el punto de vista del hecho concreto: el avion llegd y ese conocimiento
desde el punto de vista infantil es el que, entre otras cosas condujo al dominio de
la circunstancia adverbial de tiempo, con el ya.

Volvamos un poco a nuestra reflexion anterior. Presente entre nosotros, mujeres
y hombres, la conciencia del inacabamiento nos hizo seres responsables, por eso la
eticidad de nuestra presencia en el mundo. Eticidad que, no cabe duda, podemos
traicionar. El mundo de la cultura que se prolonga en el mundo de la historia es un
mundo de libertad, de opcion, de decision, mundo de posibilidades donde la
decencia puede ser negada, la libertad ofendida y rechazada. Por eso mismo la
capacitacion de mujeres y hombres en el ambito de saberes instrumentales nunca
puede prescindir de su formacidn ética. El radicalismo de esta exigencia es tal que
ni siquiera deberiamos tener que insistir en la formacion ética del ser al hablar de
su preparacion técnica y cientifica. Es fundamental que insistamos en ella
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precisamente porque, inacabados pero conscientes del inacabamiento, seres de
opcion, de decision, éticos, podemos negar o traicionar la propia ética. El educador
que, al ensefar geografia, "castra" la curiosidad del educando en nombre de la
eficacia de la memorizacion mecanica de la ensefianza de los contenidos, limita la
libertad del educan- do, su capacidad de aventurarse. llo forma, domestica. Tal
como quien asume la ideologia fatalista incrustada en el discurso neoliberal, de vez
en cuando criticada en este texto, y aplicada preponderantemente a las situaciones
en que el paciente son las clases populares. "o hay nada que hacer, el desempleo
es una fatalidad de fin del siglo.”

El "pasear” goloso de los billones de dolares que, en el mercado financiero,
"vuelan" de un lugar a otro con la rapidez de los fax, en su busqueda insaciable de
mas lucro, no es tratado como fatalidad. Mo son las clases populares los objetos
inmediatos de su maldad. Por eso se habla de la necesidad de disciplinar el "pasear”
de los dolares.

En el caso de nuestra reforma agraria, la disciplina que se necesita, segun los
duenos del mundo, es la que apacigiie, a cualquier costo, a los turbulentos y
revoltosos "sin-tierra”. La reforma agraria tampoco se con- vierte en una fatalidad.
Su necesidad es una invencion absurda de falsos brasilefios, proclaman los
codiciosos sefiores de las tierras.

Continuemos pensando un poco sobre la inconclusion del ser que se sabe
inconcluso, no la inconclusidn pura, en si, del ser que, en el soporte, no se volvio
capaz de reconocerse interminado. La conciencia del mundo y la conciencia de si
como ser inacabado inscriben necesariamente al ser consciente de su inconclusion
en un permanente movimiento de busqueda. En realidad, seria una contradiccidn
si, inacabado y consciente del inacabamiento, el ser humano no se insertara en tal
movimiento. Es en este sentido como, para mujeres y hombres, estar en el mundo
significa necesariamente estar con el mundo y con los otros. Estar en el mundo sin
hacer historia, sin ser hecho por ella, sin hacer cultura, sin "tratar" su propia
presencia en el mundo, sin sofar, sin cantar, sin hacer musica, sin pintar, sin
cuidar de la tierra, de las aguas, sin usar las manos, sin esculpir, sin filosofar, sin
puntos de vista sobre el mundo, sin hacer ciencia, o teologia, sin asombro ante el
misterio, sin aprender, sin ensefiar, sin ideas de formacidn, sin politizar no es
posible.

Es en la inconclusion del ser, que se sabe como tal, donde se funda la educacicn
como un proceso permanente. Mujeres y hombres se hicieron educables en la
medida en que se reconocieron inacabados. o fue la educacion la que los hizo
educables, sino que fue la conciencia de su inconclusion la que generd su
educabilidad. También es en la inconclusion, de la cual nos hacemos conscientes y
que nos introduce en el movimiento permanente de busqueda, donde se cimenta la
esperanza. "lo estoy esperanzado”, dije cierta vez, por pura testarudez, pero por
exigencia ontoldgica. '

Este es un saber fundador de nuestra practica educativa, de la formacion
docente, y de nuestra inconclusion asumida. Lo ideal es que, en la experiencia
educativa educandos, educadoras y educadores, juntos, “convivan” con este y con
otros saberes de los que hablaré de tal manera que se vayan volviendo sabiduria.
Algo que no nos es extrano a educadoras y educadores. Cuando salgo de casa para
trabajar con los alumnos, no tengo ninguna duda de que, inacabados y conscientes
del inacabamiento, abiertos a la busqueda, curiosos, “programados” pero, para

5 \gase Paulo Freire, Padagogia de la esperanza, op. cit. iéase Paulo Freire, A sombra desta mangueira, op. cit
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aprender”,"® ejercitaremos tanto mas y mejor nuestra capacidad de aprender y de

ensenar cuanto mas nos hagamos sujetos y no puros objetos del proceso.

3. Ensenar exige respeto a la autonomia del ser del educando

Otro saber necesario a la practica educativa, y que se apoya en la misma raiz que
acabo de discutir -la de la inconclusion del ser que se sabe inconcluso-, es el que se
refiere al respeto debido a la autonomia del ser del educando. Del educando nifio,
joven o adulto. Como educador, debo estar constantemente alerta con relacion a
este respeto, que implica igualmente el que debo tener por mi mismo. o esta de
mas repetir una afirmacion hecha varias veces a lo largo de este texto -el
inacabamiento de que nos hicimos conscientes nos hizo seres éticos. El respeto a
la autonomia y a la dignidad de cada uno es un imperativo ético y no un favor que
podemos o no concedernos unos a los otros. Precisamente por éticos es por lo que
podemos desacatar el rigor de la ética y llegar a su negacion, por eso es
imprescindible dejar claro que la posibilidad del desvio ético no puede recibir otra
designacion que la de transeresion. El profesor que menosprecia la curiosidad del
educando, su gusto estético, su inquietud, su lenguaje, mas precisamente su
sintaxis y su prosodia; el profesor que trata con ironia al alumno, que lo minimiza,
que lo manda “ponerse en su lugar” al mas leve indicio de su rebeldia legitima, asi
como el profesor que elude el cumplimiento de su deber de poner limites a la
libertad del alumno, que esquiva el deber de ensefar, de estar respetuosamente
presente en la experiencia formadora del educando, transgrede los principios
fundamentalmente éticos de nuestra existencia. Es en este sentido como el
profesor autoritario, que por eso mismo ahoga la libertad del educando, al
menospreciar su derecho de. ser curioso e inquieto, tanto como el profesor
permisivo rompe con el radicalismo del ser humano -el de su inconclusion asumida
donde se arraiga la eticidad. Es también en este sentido como la capacidad del
dialogo verdadera, en la cual los sujetos dialdgicos aprenden y crecen en la
diferencia, sobre todo en su respeto, es la forma de estar siendo coherentemente
exigida por seres que, inacabados, asumiéndose como tales, se tornan
radicalmente éticos. Es preciso dejar claro que la transgresion de la eticidad
nunca puede ser vista o entendida como virtud, sino como ruptura de la decencia.
Lo que quiero decir es lo siguiente: que alguien se vuelva machista, racista,
clasista, lo que sea, pero que se asuma como transgresor de la naturaleza humana.
Que no se venga con justificaciones genéticas, socioldgicas o histéricas o filosoficas
para explicar la superioridad de la blanquitud sobre la negritud, de los hombres
sobre las mujeres, de los patrones sobre los empleados. Cualquier discriminacion es
inmoral y luchar contra ella es un deber por mas que se reconozca la fuerza de los
condicionamientos que hay que enfrentar. Lo bello de ser persona se encuentra,
entre otras cosas, en esa posibilidad y en ese deber de pelear. Saber que debo
respeto a la autonomia y a la identidad del educando exige de mi una practica
totalmente coherente con ese saber.

4. Ensefar exige buen juicio

La vigilancia de mi buen juicio tiene una importancia enorme en la evaluacion que,
a cada instante, debo hacer de mi practica. Antes, por ejemplo, de cualquier re-
flexion mas detenida y rigurosa, es mi buen juicio el que me indica ser tan
negativo, desde el punto de vista de mi tarea docente, el formalismo insensible
que me hace rechazar el trabajo de un alumno porque esta fuera de plazo, a pesar

18 Frangaois Jacob, ap. cit.
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de las explicaciones convincentes del alumno, como el menosprecio pleno por los
principios reguladores de la entrega de los trabajos. Es mi buen juicio el que me
advierte que ejercer mi autoridad de profesor en la clase, tomando decisiones,
orientando actividades, estableciendo tareas, logrando la produccion individual y
colectiva del grupo no es senal de autoritarismo de mi parte. Es mi autoridad
cumpliendo con su deber. Todavia no resolvemos bien entre nosotros la tension que
la contradiccion autoridad-libertad nos crea y confundimos casi siempre autoridad
con autoritarismo, libertinaje con libertad.

Mo necesito de un profesor de ética para decirme que no puedo, como
orientador de tesis de maestria o de doctorado, sorprender al que se esta
posgraduando con criticas duras a su trabajo porque uno de los examinadores fue
severo en su argumentacion. 5i esto ocurre y yo coincido con las criticas hechas por
el profesor no hay otro camino que el de solidarizarme publicamente con el que se
esta orientando, dividiendo con él la responsabilidad del equivoco o del error
criticado." o necesito un profesor de ética para decirme esto.

Mi buen juicio me lo dice.

Saber que debo respeto a la autonomia, a la dignidad y a la identidad del
educando y, en la practica, buscar la coherencia con este saber, me lleva
inapelablemente a la creacion de algunas virtudes o cualidades sin las cuales ese
saber se vuelve falso, palabreria vacia e inopetrantt-:-.'E Ho sirve para nada, a no ser
para irritar al educando y desmoralizar el discurso hipocrita del educador, hablar
de democracia y libertad pero imponiendo al educando la voluntad arrogante del
maestro.

El ejercicio del buen juicio, del cual sdlo obtendremos ventajas, se hace en el
"cuerpo” de la curiosidad. En este sentido, cuanto mas ponemos en practica de
manera metodica nuestra capacidad de indagar, de comparar, de dudar, de
verificar, tanto mas eficazmente curiosos nos podemos volver y mas critico se
puede hacer nuestro buen juicio. El ejercicio o la educacion del buen juicio va
superando lo que en él existe de instintivo en la evaluacion que hacemos de los
hechos y de los acontecimientos en que nos vemos envueltos. 5i el buen juicio no
basta para orientar o fundamentar mis tacticas de lucha en alguna evaluacicn
moral que hago, tiene sin .embargo, indiscutiblemente, un importante papel en mi
toma de posicidn, de la cual la ética no puede estar ausente, frente a lo que debo
hacer.

Mi buen juicio me dice, por ejemplo, que es inmoral afirmar que el hambre y la
miseria a que estan expuestos millones de brasilefias y brasilefios son una fatalidad
frente a la cual sdlo hay una cosa que para hacer: esperar pacientemente a que
cambie la realidad. Mi buen juicio me dice que eso es inmoral y exige de mi rigor
cientifico la afirmacion de que es posible cambiar con disciplina la voracidad de la
minoria insaciable:

Mi buen juicio me advierte que hay algo que debe ser comprendido en el
comportamiento de Pedrito, silencioso, asustado, distante, temeroso, que se
esconde de si mismo. El buen juicio me indica que el problema no esta en los otros
nifios, en su inquietud, en su alboroto, en su vitalidad. Mi buen juicio no me indica
cual es el problema, pero hace evidente que hay algo que necesita ser sabido. Esta
es la tarea de la ciencia que, sin el buen juicio del cientifico, puede desviarse y
perderse. o tengo duda del fracaso del cientifico a quien le falte la capacidad
de adivinar el sentido de la desconfianza, la apertura a la duda, la inguietud de
quien no esta demasiado seguro de las certezas. Siento lastima, v a veces miedo,

T \gase Paulo Freire, Cartas a Cristina, op. cit.
8 \gase Paulo Freire, Cartas a quien prelende ensedar, México, Siglo XX, 1934,
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del cientifico demasiado seguro de la seguridad, sefior de la verdad y que ni
siquiera sospecha de la historicidad del propio saber.

Es mi buen juicio, en primer lugar, el que me hace sospechar, como minimo que
no es posible que la escuela, si esta de verdad involucrada en la formacion de
educandos educadores, se aleje de las condiciones sociales, culturales, economicas
de sus alumnos, de sus familias, de sus vecinos.

Ho es posible respetar a los educandos, su dignidad, su ser en formacion, su
identidad en construccién, si no se toman en cuenta las condiciones en gque ellos
vienen existiendo, si no se reconoce la importancia de los "conocimientos hechos
de experiencia” con que llegan a la escuela. El respeto debido a dignidad del
educando no me permite subestimar, o lo que es peor, burlarme del saber que él
trae consigo a la escuela.

Cuanto mas riguroso me vuelvo en mi practica de conocer, tanto mas respeto
debo guardar, por critico, con relacion al saber ingenuo que debe ser superado por
el saber producido a traves del ejercicio de la curiosidad epistemoldgica.

Al pensar sobre el deber que tengo, como profesor, de respetar la dignidad del
educando, su autonomia, su identidad en proceso, debo también pensar, como ya
sefialé, en como lograr una practica educativa en la que ese respeto, que sé gue
debo tener para con el educando, se realice en lugar de ser negado. Esto exige de
mi una reflexion critica permanente sobre mi practica, a través de la cual yo voy
evaluando mi actuar con los educandos. Lo ideal es que, tarde temprano, se
invente una forma para que los educandos puedan participar de la evaluacion. Es
que el trabajo es el trabajo del profesor con los alumnos y no del profesor consigo
mismo.

Esta evaluacion critica de la practica va revelando la necesidad de una serie de
virtudes o cualidades sin las cuales ni ella ni el respeto al educando son posibles.

Estas cualidades o virtudes absolutamente indispensables a la puesta en practica
de este otro saber fundamental para la experiencia educativa -saber que debo
respeto a la autonomia, a la dignidad y a la identidad del educando- no son premios
que recibimos por buen comportamiento. Las cualidades o virtudes son construidas
por nosotros al imponernos el esfuerzo de disminuir la distancia que existe entre lo
que decimos y lo que hacemos. Este esfuerzo, el de disminuir la distancia que hay
entre el discurso y la practica, es ya una de esas virtudes indispensables -la de la
coherencia. jCdmo puedo yo, en verdad, continuar hablando del respeto a la
dignidad del educando si lo trato con ironia, si lo discrimino, si lo inhibo con mi
arrogancia. jComo puedo continuar hablando de mi respeto al educando si el
testimonio que le doy es el de la irresponsabilidad, el de quien no cumple con su
deber, el de quien no se prepara u organiza para su practica, el de quien no lucha
por sus derechos ni protesta contra las injusticias?™ La practica docente.
especificamente humana, es profundamente formadora y por eso, ética. Si no se
puede esperar que sus agentes sean santos o angeles, se puede y se debe exigir de
ellos seriedad y rectitud.

La responsabilidad del profesor que a veces no percibimos siempre es grande. La
propia naturaleza de su practica eminentemente formadora subraya la manera en
que se realiza. Su presencia en el salén es de tal manera ejemplar que ningun
profesor o profesora escapa al juicio que los alumnos hacen de él o de ella. y tal
vez el peor de los juicios es el que se expresa en la "falta" de juicio. El peor juicio
es el que considera al profesor una ausencia en el salon.

El profesor autoritario, el profesor permisivo, el profesor competente, serio, el
profesor incompetente, irresponsable, el profesor amoroso con la vida y de la

" |nsisto en la lectura de Cartas a quien pretende ensedar, op. cil.
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gente, el profesor mal querido, siempre con rabia hacia las personas y el mundo,
frio, burocratico. racionalista, ninguno de ellos pasa por los alumnos sin dejar su
huella. De alli la importancia del ejemplo que ofrezca el profesor de su lucidez y
de su compromiso en la pelea por la defensa de sus derechos, asi como por la
exigencia de las condiciones necesarias para el ejercicio de sus deberes. El profesor
tiene el deber de dar sus clases, de realizar su tarea docente. Para eso, requiere
condiciones favorables, higiénicas, espaciales, estéticas, sin las cuales se mueve
con menos eficacia en el espacio pedagdgico. A veces las condiciones son tan malas
que ni se mueve. La falta de respeto a este espacio es una ofensa a los educandos,
a los educadores y a la practica pedagogica.

5. Ensenar exige humildad. tolerancia y lucha en defensa de los derechos de
los educadores

5i hay algo que los brasilefios necesitan saber, desde la mas tierna edad, es que la
lucha en favor del respeto a los educadores y a la educacion significa que la pelea
por salarios menos inmorales es un deber irrecusable y no sdlo un derecho. La lucha
de los profesores en defensa de sus derechos y de su dignidad debe ser entendida
como un momento importante de su practica docente, en cuanto practica ética. llo
es algo externo a la actividad docente, sino algo intrinseco a ella. El combate en
favor de la dignidad de la practica docente es tan parte de ella misma como el
respeto que el profesor debe tener a la identidad del educando, a su persona, a su
derecho de ser. Uno de los peores males que el poder publico nos ha venido
haciendo en Brasil, histéricamente, desde que la sociedad brasilefia se creg, es el
de hacer que muchos de nosotros, existencialmente cansados a fuerza de tanta
desatencidon hacia la educacion publica, corramos el riesgo de caer en la
indiferencia fatalistamente cinica que lleva a cruzar los brazos. "Ho hay nada que
hacer” es el discurso acomodaticio que no podemos aceptar.

Mi respeto de profesor a la persona del educando, a su curiosidad, a su timidez,
que no debo agravar con procedimientos inhibitorios, exige de mi el cultivo de la
humildad y la tolerancia. ;Como puedo respetar la curiosidad del educando si,
carente de humildad y de la real comprension del papel de la ignorancia en la
bisqueda del saber, temo revelar mi desconocimiento? ;Como ser educador, sobre
todo desde una perspectiva progresista, sin aprender, con mayor o menor esfuerzo,
a convivir con los diferentes? ;Como ser educador si no desarrollo en mi la
necesaria actitud amorosa hacia a los educandos con quienes me comprometo y al
propio proceso formador del que soy parte? llo me puede enfadar lo que hago so
pena de no hacerlo bien. El olvido a que esta relegada la practica pedagdgica, que
siento como una falta de respeto a mi persona, no es motivo para no amarla o para
no amar a los educandos. o tengo por qué ejercerla mal. Mi respuesta a la ofensa
a la educacion es la lucha politica consciente, critica y organizada contra los
ofensores. Acepto incluso abandonarla, cansado, a la espera de mejores dias. Lo
que no es posible es permanecer en ella y envilecerla con el desdén por mi mismo y
por los educandos.

Una de las formas de lucha contra la falta de respeto de los poderes publicos
hacia la educacion es, por un lado, nuestro rechazo a transformar nuestra actividad
docente en una pura "chamba®, y, por el otro, nuestra negativa a entenderla y a
ejercerla como practica afectiva de "tios y tias"."

" Forma usual en Brasil de llamar a los maestros ¥ a las maestras. [E]
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Ellos y ellas deben verse a si mismos como profesionistas idéneos, pues es en la
competencia que se organiza politicamente donde tal vez radica la mayor fuerza de
los educadores. Es en este sentido como los drganos de clase deberian dar prioridad
al empefo de formacion permanente de los cuadros del magisterio como tarea
altamente politica y repensar la eficacia de las huelgas. La cuestion que se
plantea, obviamente, no es parar la lucha sino, reconociendo que la lucha es una
categoria histdrica, reinventar la forma también histodrica de luchar.

6. Ensefiar exige la aprehension de la realidad

Otro saber fundamental para la practica educativa es el que se refiere a su
naturaleza. Como profesor necesito moverme con claridad en mi practica. lecesito
conocer las diferentes dimensiones que caracterizan la esencia de la practica, lo
que me puede hacer mas seguro de mi propio desemperio.

El mejor punto de partida para estas reflexiones es la inconclusion de la que el
ser humano se ha hecho consciente. Como vimos, alli radica nuestra educabilidad
lo mismo que nuestra insercion en un movimiento permanente de busqueda en el
cual, curiosos e inguisitivos, no sdlo nos damos cuenta de las cosas sino que
también podemos tener un conocimiento cabal de ellas. La capacidad de aprender,
no solo para adaptamos sino sobre todo para transformar la realidad, para
intervenir en ella y recrearla, habla de nuestra educabilidad en un nivel distinto
del nivel del adiestramiento de los otros animales o del cultivo de las plantas.

Huestra capacidad de aprender, de donde viene la de ensefiar, sugiere, o, mas
que eso, implica nuestra habilidad de aprehender la sustantividad del objeto
aprendido. La memorizacion mecanica del perfil del objeto no es un verdadero
aprendizaje del objeto o del contenido. En este caso, el aprendiz funciona mucho
mas como paciente de la transferencia del objeto o del contenido que como sujeto
critico, epistemoldgicamente curioso, que construye el conocimiento del objeto o
participa de su construccion. Es precisamente gracias a esta habilidad de
aprehender la sustantividad del objeto como nos es posible reconstruir un mal
aprendizaje, en el cual el aprendiz fue un simple paciente de la transferencia del
conocimiento hecha por el educador.

Mujeres y hombres, somos los unicos seres que, social e histdricamente,
llegamos a ser capaces de aprehender. Por eso, somos los dnicos para quienes
aprender es una aventura creadora, algo, por eso mismo, mucho mas rico que
simplemente repetir la leccion dada. Para nosotros aprender es construir,
reconstruir, comprobar para cambiar, lo que no se hace sin apertura al riesgo y a la
aventura del espiritu.

A esta altura, creo poder afirmar gue toda practica educativa demanda la
existencia de sujetos, uno que, al ensefiar, aprende, otro que, al aprender, ensefia,
de alli su cufo gnoseologico; la existencia de objetos, contenidos para ser
ensenados y aprendidos, incluye el uso de métodos, de técnicas, de materiales;
implica, a causa de su caracter directivo, objetivo, suefios, utopias, ideales. De alli
su politicidad, cualidad que tiene la practica educativa de ser politica, de no poder
ser neutral.

La educacion, especificamente humana, es gnoseoldgica, es directiva, por eso es
politica, es artistica y moral, se sirve de medios, de técnicas, lleva consigo
frustraciones, miedos, deseos. Exige de mi, como profesor, una competencia
general, un saber de su naturaleza y saberes especiales, ligados a mi actividad
docente.

5i mi opcion es progresista y he sido y soy coherente con ella, no puedo, como
profesor, permitirme la ingenuidad de pensarme igual al educando, de desconocer
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la especificidad de la tarea del profesor, ni puedo tampoco, por otro lado, negar
que mi papel fundamental es contribuir positivamente para que el educando vaya
siendo el artifice de su formacion con la ayuda necesaria del educador. 5i trabajo
con ninos, debo estar atento a la dificil travesia o senda de la heteronomia a la
autonomia, atento a la responsabilidad de mi presencia que tanto puede ser
auxiliadora como convertirse en perturbadora de la buisgueda inquieta de los
educandos; si trabajo con jovenes o con adultos, debo estar no menos atento con
respecto a lo que mi trabajo pueda significar como estimulo o no a la ruptura
necesaria con algo mal fundado que esta a la espera de superacion. Antes que
nada, mi posicion debe ser de respeto a la persona que quiera cambiar o que se
niegue a cambiar. Mo puedo negarle ni esconderle mi posicion pero no puedo
desconocer su derecho de rechazarla. En nombre del respeto que debo a los
alumnos no tengo por qué callarme, por qué ocultar mi opcidn politica y asumir una
neutralidad que no existe. Esta, la supresion del profesor en nombre del respeto al
alumno, tal vez sea la mejor manera de no respetarlo. Mi papel, por el contrario,
es el de quien declara el derecho de comparar, de escoger, de romper, de decidir y
estimular la asuncidn de ese derecho por parte de los educandos.

Recientemente, en un encuentro publico, un joven recién ingresado a la
universidad me dijo cortésmente:

"Ho entiendo como defiende usted a los sin-tierra, que en el fondo son unos
alborotadores creadores de problemas.”

"Puede haber alborotadores entre los sin-tierra, -respondi- pero su lucha es
legitima y ética.” "Creadora de problemas" es la resistencia reaccionaria de los que
se oponen a sangre y fuego a la reforma agraria. La inmoralidad y el desorden
estan en el mantenimiento de un "orden” injusto.

La conversacion, aparentemente, termind alli. El joven apreté mi mano en
silencio. Ho sé como habra "tratado” después la cuestion, pero fue importante que
hubiera dicho lo que pensaba y que hubiera oido de mi lo que me parece justo que
debia decir.

Es asi como voy intentando ser profesor, asumiendo mis convicciones, disponible
al saber, sensible a la belleza de la practica educativa, instigado por sus desafios
que no le permiten burocratizarse, asumiendo mis limitaciones, acompariadas
siempre del esfuerzo por superarlas, limitaciones que no trato de esconder en
nombre del propio respeto que tengo por los educandos y por mi.

7. Ensefar exige alegria y esperanza

Mi involucramiento con la practica educativa, sabidamente politica, moral,
gnoseoldgica, nunca dejo de realizarse con alegria, lo que no guiere decir que haya
podido fomentarla siempre en los educandos. Pero, en cuanto clima o atmodsfera
del espacio pedagdgico, nunca dejé de estar preocupado por ella.

Hay una relacion entre la alegria necesaria para la actividad educativa y la
esperanza. La esperanza de que profesor y alumnos podemos juntos aprender,
ensefiar, inquietarnos, producir y juntos igualmente resistir a los obstaculos que se
oponen a nuestra alegria. En verdad, desde el punto de vista de la naturaleza
humana, la esperanza no es algo que se yuxtaponga a ella. La esperanza forma
parte de la naturaleza humana. Seria una contradiccion si, primero, inacabado y
consciente del inacabamiento, el ser humano no se sumara o estuviera
predispuesto a participar en un movimiento de busqueda constante y, segundo, que
se buscara sin esperanza. La desesperanza es la negacion de la esperanza. La
esperanza es una especie de impetu natural posible y necesario, la desesperanza es
el aborto de este impetu. La esperanza es un condimento indispensable de la
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experiencia historica. 5in ella no habria Historia, sino puro determinismo. S6lo hay
Historia donde hay tiempo problematizado y no pre-dado. La inexorabilidad del
futuro es la negacion de la Historia.

Es necesario que quede claro que la desesperanza no es una manera natural de
estar siendo del ser humano, sino la distorsion de la esperanza. Yo no soy primero
un ser de la desesperanza para ser convertido o no por la esperanza. Yo soy, por el
contrario, un ser de la esperanza que, por "x" razones, se volvio desesperanzado.
De alli que una de nuestras peleas como seres humanos deba dirigirse a disminuir
las razones objetivas de la desesperanza que nos inmoviliza.

Por todo eso me parece una enorme contradiccion que una persona progresista,
que no le teme a la novedad, que se siente mal con las injusticias, que se ofende
con las discriminaciones, que se bate por la decencia, que lucha contra la
impunidad, que rechaza el fatalismo cinico e inmovilizante, no esté criticamente
esperanzada.

La desproblematizacion del futuro por una comprension mecanicista de la
Historia, de derecha o de izquierda, lleva necesariamente a la muerte o a la
negacion autoritaria del suefio, de la utopia, de la esperanza. Es que, en el
entendimiento mecanicista y por lo tanto determinista de la Historia, el futuro ya
es conocido. La lucha por un futuro asi a priori conocido prescinde de la esperanza.

La desproblematizacion del futuro, no importa en nombre de qué, es una
ruptura violenta con la naturaleza humana social e historicamente en proceso de
constitucion.

Recientemente, en Olinda, en una mariana como solo los tropicos conocen, entre
lluviosa y llena de sol, tuve una conversacion, que llamaria ejemplar, con un joven
educador popular que a cada instante, a cada palabra, a cada reflexion, reflejaba
la coherencia con que vive su opcidon democratica y popular. Caminabamos,
Danilson Pinto y yo, con el alma abierta al mundo, curiosos, receptivos, por las
sendas de una favela donde temprano se aprende que sdlo a costa de mucha
testarudez se consigue tejer la vida con su casi ausencia -negacion-, con carencia,
con amenazas, con desesperacion, con ofensa y dolor. Mientras andabamos por las
calles de ese mundo maltratado y ofendido yo me iba acordando de experiencias de
mi juventud en otras favelas de Olinda o de 1 Il Recife, de mis dialogos con
favelados y faveladas de alma desgarrada. Tropezando en el dolor humano, nos
preguntabamos acerca de un sinnimero de problemas. ;Qué hacer, en cuanto
educadores, trabajando en un contexto como ése? j;Hay realmente algo qué hacer?
jComo hacer lo que hay que hacer? ;Qué necesitamos saber nosotros, los llamados
educadores, para hacer viables incluso nuestros primeros encuentros con mujeres,
hombres y nifos cuya humanidad es negada y traicionada, cuya existencia es
aplastada? lHos detuvimos en medio de un camino estrecho que permitia la travesia
de la favela por una parte menos maltratada del barrio popular. Abajo, veiamos un
brazo de rio contaminado, sin vida, cuya lama, y no agua, empapa los mocambos’
que estan casi sumergidos en ella. "Mas alla de los mocambos -me dijo Danilson-
hay algo peor: un gran terreno donde se deposita la basura publica. Los habitantes
de toda esa area «<hurgan» en la basura algo que comer, algo que vestir, algo que
los mantenga vivos." Fue en ese horror donde hace dos afios una familia encontrg,
entre la basura de un hospital, pedazos de un seno amputado con los que preparo
su comida dominguera. La prensa dio a conocer el hecho que cito, horrorizado y
lleno de justa rabia, en mi libro, A sombra desta mangueira. Es posible que la
noticia haya provocado en los pragmaticos neoliberales su reaccion habitual y

'r\ i & " " .
dreas encharcadas. [T]

tipicos del N . Bqui a las favelas carocas, con frecuencia construidos en
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fatalista siempre en favor de los poderosos. "Es triste, pero jqué se puede hacer?
Esta es la realidad." La realidad, sin embargo, no es inexorablemente ésta. Es ésta
como podria ser otra y para que sea otra es que los progresistas necesitamos
luchar. Yo me sentiria, mas que triste, desolado y sin encontrarle sentido a mi
presencia en el mundo, si fuertes e indestructibles razones me convencieran de
que la existencia humana se da en el dominio de la determinacion. Dominio en el
que dificilmente se podria hablar de opciones, de decision. de libertad, de ética.
";Qué hacer? La realidad es asi", seria el discurso universal. Discurso mondtono,
repetitivo. como la propia existencia humana. En una historia asi determinada las
posiciones rebeldes no tienen como volverse revolucionarias.

Tengo derecho de sentir rabia, de manifestarla, de tenerla como motivacion
para mi pelea tal como tengo el derecho de amar, de expresar mi amor al mundo,
de tenerlo como motivacion para mi pelea porque, historico, vivo la Historia como
tiempo de posibilidad y no de determinacion. Si la realidad fuera asi porgue
estuviera dicho que asi debe ser no habria siquiera por qué sentir rabia. Mi derecho
a la rabia presupone que, en la experiencia histdrica de la cual participo, el
mariana no es algo pre-dado, sino un desafio, un problema. Mi rabia, mi justa ira,
se funda en mi rebelidn frente a la negacion del derecho de "ser mas" inscrito en la
naturaleza de los seres humanos. Por eso no puedo cruzar los brazos fatalistamente
ante la miseria, eximiéndome, de esa manera, de mi responsabilidad en el discurso
cinico y "tibio" que habla de la imposibilidad de cambiar porque la realidad es asi.
El discurso de la adaptacion o de su defensa, el discurso de la exaltacidn del
silencio impuesto del que resulta la inmovilidad de los silenciados, el discurso del
elogio de la adaptacion considerada como hado o sino es un discurso negador de la
humanizacion de cuya responsabilidad no podemos eximimos. La adaptacion a
situaciones negadoras de la humanizacion solo puede ser admitida como
consecuencia de la experiencia dominadora, o como ejercicio de resistencia, como
tactica en la lucha politica. Doy la impresion de que acepto hoy la condicidn de
silenciado para mejor luchar, cuando me sea posible, contra la negacion de mi
mismo. Esta cuestion, la de la legitimidad de la rabia contra la docilidad fatalista
de cara a la negacion de las personas fue un tema que estuvo implicito en toda
nuestra conversacion aguella mafana.

8. Ensefar exige la conviccidn de que el cambio es posible

Uno de los saberes primeros, indispensables para quien al llegar a favelas o a
realidades marcadas por la traicion a nuestro derecho de ser pretende que su
presencia se vaya convirtiendo en convivencia, que su estar en el contexto se vaya
volviendo estar con él, es el saber del futuro como problema y no como
inexorabilidad. Es el saber de la Historia como posibilidad y no como
determinacion. El mundo no es. El mundo esta siendo. Mi papel en el mundo, como
subjetividad curiosa, inteligente, interferidora en la objetividad con que
dialécticamente me relaciono, no es sdlo el de quien constata lo que ocurre sino
también el de guien interviene como sujeto de ocurrencias. o soy sélo objeto de
la Historia sino gque soy igualmente su sujeto. En el mundo de la Historia, de la
cultura, de la politica, compruebo, no para adaptarme. sino para cambiar. En el
propic mundo fisico, mi comprobacion no me lleva a la impotencia. El
conocimiento sobre los terremotos desarrolld toda una ingenieria que nos ayuda a
sobrevivirlos. Mo podemos eliminarlos pero podemos disminuir los dafos que nos
causan. Al comprobar, nos volvemos capaces de intervenir en la realidad, tarea
incomparablemente mas compleja v generadora de nuevos saberes que la de
simplemente adaptarnos a ella. Es por eso también por lo que no me parece posible
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ni aceptable la posicion ingenua o, peor, astutamente neutra de quien estudia, ya
sea el fisico, el bidlogo, el socidlogo, el matematico, o el pensador de la
educacion. ladie puede estar en el mundo, con el mundo y con los otros de manera
neutral. Mo puedo estar en el mundo, con las manos enguantadas, solamente
comprobando. En mi la adaptacion es solo el camino para la insercion, que implica
decision, eleccion. intervencion en la realidad. Hay preguntas que debemos
formular insistentemente y que nos hacen ver la imposibilidad de estudiar por
estudiar. De estudiar sin compromiso como si de repente, misteriosamente, no
tuviéramos nada que ver con el mundo, un externo y distante mundo, ajeno a
nosotros como nosotros a él.

;En favor de qué estudio? ;En favor de quién? ;Contra qué estudio? ;Contra quién
estudio?

;Qué sentido tendria la actividad de Danilson en el mundo que descubriamos
desde aguel camino si, para él, la impotencia de aguella gente fustigada por la
carencia estuviera decretada por un destino todopoderoso? A Danilson le restaria
solamente trabajar por la posible mejoria del desempefio de la poblacion en el
proceso irrecusable de su adaptacion a la negacion de la vida. De esa manera, la
practica de Danilson seria el elogio de la resignacion. Sin embargo, en la medida en
que para €l, como para mi, el futuro es problematico y no inexorable, se nos ofrece
otra tarea. La de discutir la problematizacion del mafiana y volverla tan obvia
como la carencia total en la favela, y al hacerlo ir haciendo igualmente obvio que
la adaptacion al dolor, al hambre, a la falta de comodidad, a la falta de higiene
que el yo de cada uno, en cuerpo y alma, experimenta, es una forma de resistencia
fisica a la que se va juntando otra, la cultural. Resistencia a la desconsideracidn
ofensiva de que son objeto los miserables. En el fondo, las resistencias -la organica
y/o la cultural- son manas necesarias para la sobrevivencia fisica y cultural de los
oprimidos. El sincretismo religioso afro-brasilefio expresa la resistencia o la mafa
que la cultura africana de los esclavos usaba para defenderse del poder
hegemdnico del colonizador blanco.

S5in embargo, es preciso que, en la resistencia que nos preserva vivos, en la
comprension del futuro como problema y en la vocacion para ser mds como
expresion de la naturaleza humana en proceso de estar siendo, encontremos
fundamentos para nuestra rebeldia y no para nuestra resignacion frente a las
ofensas que nos destruyen el ser. o es en la resignacion en la que nos afirmamos,
sino en la rebeldia frente a las injusticias.

Una de las cuestiones centrales que tenemos que trabajar es la de convertir las
posturas rebeldes en posturas revolucionarias que nos involucran en el proceso
radical de transformacion del mundo. La rebeldia es un punto de partida
indispensable, es el detonante de la ira justa, pero no es suficiente. La rebeldia en
cuanto denuncia necesita prolongarse hasta una posicion mas radical y critica, la
revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. La transformacion del mundo
implica establecer una dialéctica entre la denuncia de la situacidon deshumanizante
y el anuncio de su superacion, que es, en el fondo, nuestro suefio.

Es a partir de este saber fundamental: cambiar es dificil pero es posible, como
vamos a programar nuestra accion politico-pedagogica, sin importar si el proyecto
con el cual nos comprometemos es de alfabetizacion de adultos o de infantes, de
accion sanitaria, de evangelizacion, o de formacion de mano de obra técnica.

El éxito de educadores como Danilson esta centralmente en esta certeza que
nunca los deja de que es posible cambiar, de que es necesario cambiar, de que
preservar situaciones concretas de miseria es una inmoralidad. Asi es como este
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saber que la Historia viene comprobando se erige en principio de accion y abre
camino a la constitucion, en la practica, de otros saberes indispensables.

lHo se trata obviamente de obligar a la poblacion explotada y sufrida a que se
rebele, que se movilice, que se organice para defenderse, valga decir, para
transformar el mundo. Mo importa si trabajamos con alfabetizacidn, con salud, con
evangelizacion o con todas ellas, se trata en verdad de, junto al trabajo especifico
de cada uno de esos campos, desafiar a los grupos populares para que perciban, en
términos criticos, la violencia y la profunda injusticia que caracterizan su situacion
concreta. Adn mas, que su situacion concreta no es destino cierto o voluntad de
Dios, algo que no puede ser transformado.

Mo puedo aceptar como tactica del buen combate la politica del cuanto peor
mejor, pero tampoco puedo aceptar, impasible, la politica asistencialista que, al
anestesiar la conciencia oprimida, prorroga, sine die, la necesaria transformacicn
de la sociedad. o puedo prohibir que los oprimidos con los que trabajo en una
favela voten por candidatos reaccionarios, pero tengo el deber de advertirlos sobre
el error que cometen, de la contradiccion en que se enredan. Votar por el politico
reaccionario es ayudar a la preservacion del statu quo. Si soy coherente con mi
opcion, jcomo puedo votar por un candidato cuyo discurso, radiante de desamor,
anuncia sus proyectos racistas?

Partiendo de que la experiencia de la miseria es violencia y no la expresion de la
pereza popular o fruto del mestizaje o de la voluntad punitiva de Dios, violencia
contra la que debemos luchar, tengo que irme volviendo cada vez mas competente,
en cuanto educador, para que mi lucha no pierda eficacia. Es que el saber al que
me referi -cambiar es dificil pero es posible-, que me empuja esperanzado a la
accion, no es suficiente para la eficacia necesaria a la que hice mencion. Al
moverme en cuanto fundado en él, necesito tener y renovar saberes especificos en
cuyo campo mi curiosidad se inquieta y mi practica se apoya. ;Como alfabetizar sin
conocimientos precisos sobre la adquisicion del lenguaje, sobre lenguaje e
ideologia, sobre técnicas y métodos de la ensefianza de la lectura y de la escritura?
Por otro lado, ;como trabajar, no importa en qué campo, en el de la
alfabetizacidn, en el de la produccion econdmica en proyectos cooperativos, en el
de la evangelizacion o en el de la salud, sin ir conociendo las mafas que los grupos
humanos usan para producir su sobrevivencia?

Como educador, necesito ir "leyendo” cada vez mejor la lectura del mundo que
los grupos populares con los que trabajo hacen de su contexto inmediato y del mas
amplio del cual el suyo forma parte. Lo que guiero decir es lo siguiente: en mis
relaciones politico-pedagdgicas con los grupos populares no puedo de ninguna
manera dejar de considerar su saber hecho de experiencia. Su explicacidn del
mundo, de la que forma parte la comprension de su propia presencia en el mundo.
y todo eso viene explicito o sugerido o escondido en lo que llamo "lectura del
mundo” que precede siempre a la "lectura de la palabra”.

5i, por un lado, no puedo adaptarme o "convertirme" al saber ingenuo de los
grupos populares, por el otro, si soy realmente progresista, no puedo imponerles
arrogantemente mi saber como el verdadero. El dialogo en el que se va desafiando
al grupo popular a pensar su historia social como experiencia igualmente social de
sus miembros, va revelando la necesidad de superar ciertos saberes que, desnudos,
van mostrando su "incompetencia” para explicar los hechos.

Uno de los equivocos funestos de los militantes politicos de practica
mesianicamente autoritaria fue siempre desconocer por completo la comprensicn
del mundo de los grupos populares. Al verse como portadores de la verdad
salvadora, su tarea no es proponerla sino imponerla a los grupos populares.
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Recientemente, en un debate sobre la vida en la favela, oi de un joven obrero
que ya habia pasado el tiempo en que él se avergonzaba de ser favelado. "Ahora -
decia-, me enorgullezco de todos nosotros, companeros y comparieras, de lo que
hemos hecho con nuestra lucha, de nuestra organizacion. o es el favelado el que
debe tener vergiienza de la condicion de favelado sino aquel que, viviendo bien y
facil, nada hace para transformar la realidad que produce la favela. Eso lo aprendi
con la lucha." Es posible que ese discurso del joven obrero no hubiera provocado
nada o casi nada al militante autoritario mesianico. Es incluso posible que la
reaccion del joven -mas revolucionarista que revolucionario- fuera negativa al
razonamiento del favelado, entendido como expresion de quien se inclina mas
hacia el acomodo que hacia la lucha. En el fondo, el discurso del joven obrero era
la nueva lectura que él hacia de su experiencia social de favelado. Si ayer se
culpaba, ahora se volvia capaz de percibir que no era sdlo responsabilidad suya el
encontrarse en esa condicion. Pero, sobre todo, se tornaba capaz de percibir que la
situacion del favelado no es irrevocable. Su lucha fue mas importante en la
constitucion de su nuevo saber que el discurso sectario del militante
mesianicamente autoritario.

Es importante resaltar que el nuevo momento en la comprension de la vida
social no es exclusivo de una persona. La experiencia que posibilita el discurso
nuevo es social. 5in embargo, una persona u otra se anticipa en hacer explicita la
nueva percepcion de la misma realidad. Una de las tareas fundamentales del
educador progresista es, sensible a la lectura y a la relectura del grupo, provocar a
este y estimular la generalizacion de la nueva forma de comprension del contexto.

Es importante tener siempre claro que inculcar en los dominados la
responsabilidad de su situacion forma parte del poder ideoldgico dominante. De alli
la culpa que ellos sienten, en determinado momento de sus relaciones con su
contexto y con las clases dominantes, por encontrarse en esta o aguella situacidn
de desventaja. La respuesta gque recibi de una mujer sufrida, en San Francisco,
California, en una institucion catdlica de asistencia a los pobres, es ejemplar.
Hablaba con dificultad del problema que la afligia y yo, sin tener casi qué decir,
afirmé indagando: "Usted es norteamericana, jno es verdad?

"Ho. Soy pobre", respondid, como si estuviera pidiendo disculpas a la
"norteamericanidad” por su fracaso en la vida. Me acuerdo de sus ojos azules
anegados en lagrimas expresando su sufrimiento y la asuncion de la culpa por su
"fracaso” en el mundo. Personas como ella forman parte de ,las legiones de
ofendidos que no ubican la razon de ser de su dolor en la perversidad del sistema
social, econdmico, politico en que viven, sino en su propia incompetencia. Mientras
se sientan asi, piensen asi y actien asi, reforzaran el poder del sistema. Se vuelven
conniventes con el orden deshumanizante.

La alfabetizacion en un area de miseria, por ejemplo, sdlo adquiere sentido en
la dimension humana si, con ella, se realiza una especie de psicoanalisis historico-
politico-social del que vaya resultando la extraversion de la culpa indebida. Esto
corresponde a la "expulsion” del opresor de "dentro” del oprimido, en cuanto
sombra invasora. Sombra que, expulsada por el oprimido, debe ser sustituida por su
autonomia y su responsabilidad. Sin embargo, hay que destacar que pese a la
relevancia ética y politica del esfuerzo conscientizador que acabo de sefalar, no es
posible detenerse en él y dejar relegada a un segundo plano la ensefianza de la
escritura y de la lectura de la palabra. Desde una perspectiva democratica, no
podemos transformar una clase de alfabetizacion en un espacio donde se prohibe
toda reflexion en torno de la razon de ser de los hechos ni tampoco en una
"asamblea libertadora”. La tarea fundamental de los Danilson, entre los cuales me
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situo, es experimentar con intensidad la dialéctica entre "la lectura del mundo” y la
"lectura de la palabra”.

"Programados para aprender" e imposibilitados de vivir sin la referencia de un
marniana, donde quiera que haya mujeres y hombres habra siempre qué hacer,
habra siempre qué ensefiar, habra siempre qué aprender.

lHo obstante, para mi nada de eso tiene sentido si se lo realiza contra la vocacion
para el "ser mas", que se constituye histdrica y socialmente, y en el que mujeres y
hombres estamos insertos.

9. Ensefar exige curiosidad
Un poco mds sobre la curiosidad

Si existe una practica ejemplar como negacion de la experiencia formadora es la
que dificulta o inhibe la curiosidad del educando y, en consecuencia, la del
educador. Es que el educador que sigue procedimientos autoritarios o
parternalistas que impiden o dificultan el ejercicio de la curiosidad del educando,
termina por entorpecer su propia curiosidad. Hinguna curiosidad se sustenta
éticamente en el ejercicio de la negacidn de la otra curiosidad. La curiosidad de los
padres que sdlo se experimenta en el sentido de saber como y donde anda la
curiosidad de los hijos se burocratiza y perece. La curiosidad que silencia a otra
también se niega a si misma. El buen clima pedagogico-democratico es aguel en el
que el educando va aprendiendo, a costa de su propia practica, que su curiosidad
como su libertad debe estar sujeta a limites, pero en ejercicio permanente.
Limites asumidos éticamente por €l. Mi curiosidad no tiene derecho de invadir la
privacidad del otro y exponerla a los demas.

Como profesor debo saber que sin la curiosidad que me mueve, que me inguieta,
que me inserta en la busqueda, no aprendo ni ensefio. Ejercer mi curiosidad de
manera correcta es un derecho que tengo como persona y al que corresponde el
deber de luchar por €l, el derecho a la curiosidad. Con la curiosidad domesticada
puedo alcanzar la memorizacion mecanica del perfil de este o de aguel objeto,
pero no el aprendizaje real o el conocimiento cabal del objeto. La construccion o
la produccion del conocimiento del objeto implica el ejercicio de la curiosidad, su
capacidad critica de "tomar distan- cia" del objeto, de observarlo, de delimitarlo,
de escindirlo, de "cercar" el objeto o hacer su aproximacion metddica, su
capacidad de comparar, de preguntar.

Estimular la pregunta, la reflexion critica sobre la propia pregunta, lo que se
pretende con esta o con aquella pregunta en lugar de la pasividad frente a las
explicaciones discursivas del profesor, especie de respuestas a preguntas que
nunca fueron hechas. Esto no significa realmente que, en nombre de la defensa de
la curiosidad necesaria, debamos reducir la actividad docente al puro ir y venir de
preguntas y respuestas que se esterilizan burocraticamente. La capacidad de
dialogo no niega la validez de momentos explicativos, narrativos, en que el
profesor expone o habla del objeto. Lo fundamental es, que profesor y alumnos
sepan que la postura que ellos, profesor y alumnos, adoptan, es dialdgica, abierta,
curiosa, indagadora y no pasiva, en cuanto habla o en cuanto escucha. Lo que
importa es que profesor y alumnos se asuman como seres epistemoldgicamente
curiosos.

En este sentido, el buen profesor es el que consigue, mientras habla, traer al
alumno hasta la intimidad del movimiento de su pensamiento. De esa manera su
aula es un desafio y no una "cancion de cuna". Sus alumnos se cansan, no se
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duermen. Se cansan porque acomparnan las idas y venidas de su pensamiento,
descubren sus pausas, sus dudas, sus incertidumbres.

Antes de cualquier discusion tentativa sobre técnicas, sobre materiales, sobre
métodos para una clase dinamica como ésa, es preciso, incluso indispensable, que
el profesor "descanse” en el saber de que la piedra fundamental es la curiosidad del
ser humano. Es ella la que me hace preguntar, conocer, actuar, pero preguntar,
reconocer.

Seria una buena tarea para un fin de semana proponer a un grupo de alumnos
que registrara, cada uno por su lado, las formas de curiosidad mas sobresalientes
que los hayan asaltado, en razon de qué, de cual situacion derivada de noticieros
de television, de propaganda, de videogame, del gesto de alguien, no importa. Qué
"tratamiento” dieron a la curiosidad, si ésta fue facilmente superada o si, por el
contrario, condujo a otro tipo de curiosidad. 5i en el proceso curioso consultaron
fuentes, diccionarios, computadoras, libros, si hicieron preguntas a otros. 5i la
curiosidad en cuanto desafio provoco algin conocimiento provisional de algo, o no.
Queé sintieron cuando se sorprendieron trabajando su propia curiosidad. Es posible
que, preparados para pensar la propia curiosidad, hayan sido menos curiosas o
curiosos.

El experimento se podria ajustar y profundizar al punto, por ejemplo, de realizar
un seminario quincenal para debatir los diversos tipos de curiosidad asi como sus
desdoblamientos.

El ejercicio de la curiosidad la hace mas criticamente curiosa, mas
metodicamente "perseguidora” de su objeto. Cuanto mas se intensifica la curiosidad
espontanea, pero sobre todo, cuanto mas se "rigoriza," tanto mas epistemoldgica se
va volviendo.

Hunca fui un admirador ingenuo de la tecnologia: no la divinizo, por un lado, ni
la satanizo, por el otro. Por eso mismo siempre estuve en paz para lidiar con ella.
o tengo ninguna duda del enorme potencial de estimulos y desafios a la curiosidad
que la tecnologia coloca al servicio de los nifios y de los adolescentes de las
llamadas clases sociales favorecidas. Mo fue por otra razén que, cuando yo era
secretario de Educacion de la ciudad de Sao Paulo, hice que la computadora llegara
a la red de escuelas municipales. lHadie mejor que mis nietos y nieta para hablarme
de su curiosidad despertada por las computadoras con las cuales conviven.

El ejercicio de la curiosidad convoca a la imaginacidn, a la intuicion, a las
emociones, a la capacidad de conjeturar, de comparar, para que participen en la
busqueda del perfil del objeto o del hallazgo de su razon de ser. Un ruido, por
ejemplo, puede provocar mi curiosidad. Observo el espacio donde parece que se
esta verificando, Aguzo el oido. Procuro comparar con otro ruido cuya razon de ser
ya conozco. Investigo mejor el espacio. Admito varias hipdtesis en tomo de la
posibilidad del origen del ruido. Elimino algunas hasta que llego a su explicacion.

Una vez satisfecha una curiosidad, la capacidad que tengo de inquietarme y
buscar contimda en pie. Mo habria existencia humana sin nuestra apertura de
nuestro ser al mundo, sin la transitividad de nuestra conciencia.

Cuanto mas realizo estas operaciones con un mayor rigor metddico tanto mas me
aproximo con mayor exactitud a los hallazgos de mi curiosidad.

Uno de los saberes fundamentales para mi practica educativo-critica es el que
me advierte de la necesaria promocion de la curiosidad espontanea a curiosidad
epistemologica.
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Otro saber indispensable a la practica educativo-critica es el que me dice como
lidiar con la relacion autoridad-libertad,”® siempre tensa y que genera tanto
disciplina como indisciplina.

La disciplina, gque resulta de la armonia o del equilibrio entre autoridad vy
libertad, implica por necesidad el respeto de la una por la otra que se expresa en
la asuncidn que hacen ambas de limites que no pueden ser transgredidos.

El autoritarismo y el libertinaje son rupturas del tenso equilibrio entre autoridad
y libertad. El autoritarismo es la ruptura en favor de la autoridad contra la libertad
y el libertinaje, la ruptura en favor de la libertad contra la autoridad.
Autoritarismo y libertinaje son formas indisciplinadas de comportamiento que
niegan lo que vengo llamando vocacion ontoldgica del ser humano.*'

Asi como no existe disciplina en el autoritarismo o en el libertinaje, en rigor
tanto la autoridad como la libertad desaparecen de ambos. Solamente en las
practicas en que el autoritarismo y la libertad se afirman y se preservan como
tales, por lo tanto en el respeto mutuo, es cuando se puede hablar de practicas
disciplinadas como también de practicas favorables a la vocacion para el ser mas.

En funcidn de nuestro pasado autoritario, no siempre impugnado con seguridad
por una modernidad ambigua, oscilamos entre formas autoritarias y formas
libertinas. Entre una cierta tirania de la libertad y la exacerbacion de la autoridad
o también en la combinacion de ambas hipotesis.

Lo mejor seria que experimentaramos la confrontacion realmente tensa en la
que, la autoridad por un lado y la libertad por el otro, midiéndose, se evaluaran y
fueran aprendiendo a ser o a estar siendo ellas mismas, en la produccion de
situaciones dialogicas. Para esto es indispensable que ambas, autoridad y libertad,
se vayan convirtiendo cada vez mas al ideal del respeto comun, dnica manera de
legitimarse.

Comencemos por reflexionar sobre algunas de las cualidades que la autoridad
docente democratica necesita encarnar en sus relaciones con la libertad de los
alumnos. Es interesante observar que mi experiencia discente es fundamental para
la practica docente que tendré mafana o que estoy teniendo ahora de manera
simultanea con aquélla. Es viviendo criticamente mi libertad de alumno o de
alumna como, en gran parte, me preparo para asumir o rehacer el ejercicio de mi
autoridad de profesor. Para eso, como alumno que hoy suefa con ensefiar manana
o como alumno que ya ensena hoy, debo tener como objeto de mi curiosidad las
experiencias que vengo teniendo con varios profesores, y las mias propias, si las
tengo, con mis alumnos. Lo que quiero decir es lo siguiente: no debo pensar tan
solo en los contenidos programaticos que son expuestos o discutidos por los
profesores de las diferentes materias sino, al mismo tiempo, de la manera mas
abierta., dialdgica, o mas cerrada, autoritaria, en como este o aquel profesor
ensefia.

2 \tsase Paulo Freire, Cartas a quien pratende ensefiar op. cit.
# \ease Paulo Freire, Pedagogla del oprmido. op. cil
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3. ENSENAR ES UNA ESPECIFICIDAD HUMANA

jQué posibilidades de expresarse, de crecer, viene teniendo mi curiosidad? Creo
que una de las cualidades esenciales que la autoridad docente democratica debe
revelar en sus relaciones con las libertades de los alumnos es la seguridad en si
misma. La seguridad que se expresa en la firmeza con que actua, con que decide,
con que respeta las libertades, con que discute sus propias posiciones, con gque
acepta reexaminarse.

Segura de si, la autoridad no necesita hacer, a cada instante, el discurso sobre
su existencia, sobre si misma. o necesita preguntar a nadie, con la certeza de su
legitimidad, si "sabe con quién esta hablando". Ella esta segura de si porque tiene
autoridad, porque la ejerce con indiscutible sabiduria.

1. Ensenar exige seguridad, competencia profesional y generosidad

La seguridad con que la autoridad docente se mueve implica otra, la que se funda
en su competencia profesional. Minguna autoridad docente se ejerce sin esa
competencia. El profesor que no lleve en serio su formacidn, que no estudie, que
no se esfuerce por estar a la altura

de su tarea no tiene fuerza moral para coordinar las actividades de su clase. Esto
no significa, sin embargo, que i la opcidn y la practica democratica del maestro o
de la , maestra sean determinadas por su competencia cientifica. Hay maestros y
maestras cientificamente preparados pero autoritarios a toda prueba. Lo que
quiero decir es que la incompetencia profesional descalifica la autoridad del
maestro.

Otra cualidad indispensable a la autoridad en sus relaciones con las libertades es
la generosidad. Ho hay nada que minimice mas la tarea formadora de la autoridad
que la mezquindad con que se comporte.

La arrogancia farisaica, malvada, con que juzga a los otros y la suave indulgencia
con gue se 'juzga o con la que juzga a los suyos. La arrogancia que niega la
generosidad niega también la humildad, que no es virtud de los que ofenden ni
tampoco de los que se regocijan con su humillacion. El clima de respeto que nace
de relaciones justas, serias, humildes, generosas, en las que la autoridad docente y
las libertades de los alumnos se asumen éticamente, autentica el caracter
formador del espacio pedagogico.

La reaccion negativa al ejercicio del mando es tan in- compatible con el
desempeno de la autoridad como la avidez por el mando. "Mandonismo” seria el
término que definiera exactamente ese gozo irrefrenable y des- medido por el
mando.

La autoridad docente "mandonista”, rigida, no supone ninguna creatividad en el
educando. o forma parte de su forma de ser esperar, por lo menos, a que el
educando demuestre el gusto de aventurarse.

La autoridad coherentemente democratica, que se funda en la certeza de la
importancia, ya sea de si misma, ya sea de la libertad de los educandos para la
construccion de un clima de auténtica disciplina, nunca minimiza la libertad. Por el
contrario, le apuesta a ella. Se emperia en desafiarla siempre y siempre; nur.ca ve,
en la rebeldia de la libertad, una serial de deterioro del orden. La autoridad
coherentemente democratica esta convencida de que la verdadera disciplina no
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existe en la inercia, en el silencio de los silenciados, sino en el alboroto de los
inquietos. en la duda que instiga, en la esperanza que despierta.

Es mas, la autoridad coherentemente democratica, que reconoce la eticidad de
nuestra presencia, la de las mujeres y de los hombres, en el mundo, reconoce,
también y necesariamente, que no se vive la eticidad sin libertad y que no se tiene
libertad sin riesgo. El educando que ejercita su libertad se volvera tanto mas libre
cuanto mas éticamente vaya asumiendo la responsabilidad de sus acciones. Decidir
es romper y, para eso, tengo que correr el riesgo. llo se rompe como quien toma un
jugo de chirimoya en una playa tropical. Pero, por otro lado, la autoridad
coherentemente democratica jamas se omite.

Si bien se niega, por un lado, a silenciar la libertad de los educandos, rechaza,
por otro, su supresion del proceso de construccion de la buena disciplina. Siempre
esta presente en la practica de la autoridad coherentemente democratica un
esfuerzo que la vuelve casi esclava de un suefio 'fundamental: el de persuadir o
convencer a la libertad de que ella va construyendo consigo misma, en si misma, su
autonomia, con materiales que, aungue llegados de fuera, son reelaborados por
ella. Es con ella, con la autonomia que se construye penosamente, como la libertad
va llenando el "espacio” antes "habitado" por su dependencia. Su autonomia se
funda en la responsabilidad que va siendo asumida.

El papel de la autoridad democratica no es sefalar las lecciones de la vida para
las libertades y transformar la existencia humana en un "calendario" escolar
"tradicional”, sino dejar claro con su testimonio que, por mas que ella tenga un
contenido programatico que proponer, lo fundamental en el aprendizaje del
contenido es la construccion de la responsabilidad de la libertad que se asume.

En el fondo, lo esencial de las relaciones entre educador y educando, entre
autoridad y libertades, entre padres, madres, hijos e hijas es la reinvencion del ser
humano en el aprendizaje de su autonomia.

Me muevo como educador porgue, primero, me muevo COMo persona.

Puedo saber tanto pedagogia, biologia como astronomia, puedo cuidar de la
tierra como puedo navegar. Soy persona. 5¢ gqué ignoro y sé qué sé. Por eso, tanto
puedo saber lo que todavia no sé como puedo saber mejor lo que ya sé. Y sabré
tanto mejor y mas auténticamente cuanto mas eficazmente construya mi
autonomia respecto a los otros.

Ensefiar y, mientras ensefio, manifestar a los alumnos cuan fundamental es para
mi respetarlos y respetarme, son tareas que jamas dividi. Hunca me fue posible
separar en dos momentos la ensefianza de los contenidos de la formacion ética de
los educandos. La practica docente que no existe sin el discente es una practica
entera. La ensefianza de los contenidos implica el testimonio ético del profesor. La
belleza de la practica docente se compone del anhelo vivo de competencia del
docente y de los discentes y de su suefio ético. o hay lugar en esta belleza para la
negacion de la decencia, ni de forma grosera ni farisaica. llo hay lugar para
puritanismo. 56lo hay lugar para pureza.

Este es otro saber indispensable para la practica docente. El saber que es
imposible desligar la ensefianza de los contenidos de la formacion ética de los
educandos. De separar practica de teoria, autoridad de libertad, ignorancia de
saber, respeto al profesor de respeto a los alumnos, ensefiar de aprender. Hinguno
de estos términos nos puede ser mecanicamente separado uno del otro. Como
profesor, tanto lidio con mi libertad como con mi autoridad en ejercicio, pero
también lidio directamente con la libertad de los educandos, que debo respetar, y
con la creacion de su autonomia tanto como con los ensayos de construccion de la
autoridad de los educandos. Como profesor, no me es posible ayudar al educando a
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superar su ignorancia si no supero permanentemente la mia. Ho puedo ensenar lo
que no sé. Pero éste, repito, no es un saber del que debo solamente hablar y
hablar con palabras que se lleva el viento. Al contrario, es un saber que debo vivir
concretamente con los educandos. El mejor discurso sobre él es el ejercicio de su
practica. Es respetando concretamente el derecho del alumno a indagar, dudar,
criticar, como "hablo" de esos derechos. Mi pura habla sobre esos derechos, a la
que no corresponda su concretizacion, no tiene sentido.

Cuanto mas pienso en la practica educativa y reconozco la responsabilidad que
ella nos exige, mas me convenzo de nuestro deber de luchar para que ella sea
realmente respetada. 5i no somos tratados con dignidad y decencia por la
administracion privada o publica de la educacidn, es dificil que se concrete el
respeto que como maestros debemos a los educandos.

2. Ensefiar exige compromiso

Otro saber que debo traer conmigo y que tiene que ver con casi todos a los que me
he referido es el de que no es posible ejercer la actividad del magisterio como si
nada ocurriera con nosotros. Como seria imposible que saliéramos a la lluvia
expuestos totalmente a ella, sin defensas, y no nos mojaramos. Ho puedo ser
maestro sin ponerme ante los alumnos, sin revelar con facilidad o resistencia mi
manera de ser, de pensar politicamente. Ho puedo escapar a la apreciacion de los
alumnos. Y la manera en que ellos me perciben tiene una importancia capital para
mi desempeno. De alli, pues, que una de mis preocupaciones centrales deba ser la
de buscar la aproximacion cada vez mayor entre lo que digo y lo que hago, entre lo
que parezco ser y lo que realmente estoy siendo.

5i un alumno me pregunta qué es "tomar distancia epistemoldgica del objeto” le
respondo que no sé, pero que puedo llegar a saber, eso no me da la autoridad de
qguien conoce, me da la alegria de, al asumir mi ignorancia, no haber mentido. Y no
haber mentido abre para mi un crédito junto a los alumnos que debo preservar.
Hubiera sido imposible desde el punto de vista ético dar una respuesta falsa, una
palabreria cualguiera. Un "rollo”, como se dice popularmente. Pero, precisamente
porque la practica docente, sobre todo como la entiendo, me pone en la situacidn
que debo estimular de que se me formulen diferentes preguntas, necesito
prepararme al maximo para continuar sin mentir a los alumnos, para no tener que
afirmar una y otra vez que no se.

Saber que no puedo pasar inadvertido a los alumnos, y que la manera en que me
perciben me ayuda o me perjudica en el cumplimiento de mi tarea como profesor,
aumenta en mi los cuidados con mi desempefio. 5 mi opcidn es democratica,
progresista, no puedo tener una practica reaccionaria, autoritaria, elitista. lo
puedo discriminar al alumno por ningun motivo. La percepcion que el alumno tiene
de mi no resulta exclusivamente de como actuo sino también de como el alumno
entiende como actuo. Ho puedo, evidentemente, pasarme los dias preguntandole a
los alumnos qué piensan de mi o como me evalian. Pero debo estar atento a la
lectura que hacen de mi actividad con ellos. lNecesitamos aprender a comprender
el significado de un silencio, o de una sonrisa, o de una retirada del salon de
clases. El tono menos cortés con que fue hecha una pregunta. Al fin y al cabo, el
espacio pedagogico es un texto para ser constante- mente "leido”, interpretado,
"escrito” y "reescrito”. En este sentido, cuanto mas solidaridad exista entre
educador y educandos en el "trato" de ese espacio, tantas mas posibilidades de
aprendizaje democratico se abren para la escuela.

Creo que el profesor progresista nunca necesitd estar tan alerta como hoy frente
a la astucia con que la ideologia dominante insinda la neutralidad de la educacion.
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Desde ese punto de vista, que es reaccionario, el espacio pedagdgico, neutro por
excelencia, es agquel en el que se adiestran los alumnos para practicas apoliticas,
como si la manera humana de estar en el mundo fuera o pudiera ser una manera
neutra.

Mi presencia de profesor, que no puede pasar inadvertida a los alumnos en la
clase y en la escuela, es una presencia politica en si misma. En cuanto presencia no
puedo ser una omision sino un sujeto de opciones. Debo revelar a los alumnos mi
capacidad de analizar, de comparar, de evaluar, de decidir, de optar, de romper.
Mi capacidad de hacer justicia, de no faltar a la verdad. Mi testimonio tiene gque
ser, por eso mismo, ético.

3. Ensefiar exige comprender que la educacion es una forma de intervencion
en el mundo

Otro saber del que no puedo ni siquiera dudar un momento en mi practica
educativo-critica es el de que, como experiencia especificamente humana, la
educacion es una forma de intervencion en el mundo. Intervencion que mas alla del
conocimiento de los contenidos bien o mal ensefiados y/o aprendidos implica tanto
el esfuerzo de reproduccion de la ideologia dominante como su
desenmascaramiento. La educacidn, dialéctica y contradictoria, no podria ser sdlo
una u otra de esas cosas. Mi mera reproductora ni mera desenmascaradora de la
ideologia dominante.

La educacidon nunca fue, es, o puede ser neutra, "indiferente" a cualquiera de
estas hipdtésis, la de la reproduccion de la ideologia dominante o la de su
refutacion. Es un error decretarla como tarea solamente reproductora de la
ideologia dominante, como es un error tomarla como una fuerza reveladora de la
realidad, que actia libremente, sin obstaculos ni duras dificultades. Errores que
implican directamente visiones defectuosas de la Historia y de la conciencia.

Por un lado, la concepcidon mecanicista de la Historia, que reduce la conciencia a
un puro reflejo de la materialidad, y por otro, el subjetivismo idealista, que
hipertrofia el papel de la conciencia en el acontecer historico. Hosotros, mujeres y
hombres, no somos ni seres simplemente determinados ni tampoco estamos libres
de condicionamientos genéticos, culturales, sociales, histdricos, de clase, de
género, que nos marcan y a los cuales estamos referidos.

Desde el punto de vista de los intereses dominantes, no hay duda de que la
educacion debe ser una practica inmovilizadora y encubridora de verdades. Sin
embargo, cada vez que la coyuntura lo exige, la educacion dominante es
progresista a su manera, progresista "a medias". Las fuerzas dominantes estimulan
y materializan avances técnicos comprendidos y, tanto cuanto posible, realizados
de manera neutra. Seria demasiado ingenuo de nuestra parte, incluso angelical,
esperar que la "bancada ruralista”. aceptara tranquila y conforme la discusion que
se realiza en las escuelas rurales e incluso urbanas sobre la reforma agraria como
proyecto econdmico, politico y ético de la mayor importancia para el propio
desarrollo nacional. Esa es una tarea que los educadores y educadoras progresistas
deben cumplir, dentro y fuera de las escuelas. Es una tarea que debe ser realizada
por organizaciones no gubernamentales y sindicatos democraticos. Por otro lado,
ya no es ingenuo esperar que el empresario que se moderniza, de origen urbano,
apoye la reforma agraria. Sus intereses en la expansion del mercado lo hacen
"progresista” frente a la reaccion ruralista. El propio comportamiento progresista
del empresariado que se moderniza, progresista frente a la truculencia retrégrada
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de los ruralistas, pierde su humanismo en el enfrentamiento entre los intereses
humanos y los del mercado.

Para mi es una inmoralidad que a los intereses radicalmente humanos se
sobrepongan, como se viene haciendo, los intereses del mercado.

Contindo alerta a la advertencia de Marx, sobre la necesidad del radicalismo
para estar siempre despierto a todo lo que respecta a la defensa de los intereses
humanos. Intereses superiores a los de puros grupos o clases de gente.

Al reconocer que, precisamente porque nos volvimos seres capaces de observar,
de comparar, de evaluar, de escoger, de decidir, de intervenir, de romper, de
optar, nos hicimos seres éticos y se abrio para nosotros la posibilidad de
transgredir la ética, nunca podria aceptar la transegresion como un derecho sino
como una posibilidad. Posibilidad contra la cual debemos luchar y no quedarnos de
brazos cruzados. De ahi mi rechazo riguroso a los fatalismos guietistas que
terminan por absorber las transgresiones éticas en lugar de condenarlas. o puedo
volverme connivente con un orden perverso y exculparlo de su maldad al atribuir a
"fuerzas ciegas" e imponderables los dafios que él causa a los seres humanos. El
hambre frente a la abundancia y el desempleo en el mundo son inmoralidades Y no
fatalidades, como lo pregona el reaccionarismo con aires de quien sufre sin poder
hacer nada. Lo que gquiero repetir, con fuerza, es que nada justifica la
minimizacion de los seres humanos, en el caso de las mayorias compuestas por
minorias que adn no percibieron que juntas serian mayoria. lada, ni el avance de
la ciencia y/o de la tecnologia, puede legitimar un "orden" desordenador en el que
solo las minorias del poder despilfarran y gozan mientras que a las minorias con
dificultades incluso para sobrevivir se les dice que la realidad es asi, que su hambre
es una fatalidad de fines del siglo. o junto mi voz a la de quienes, hablando de
paz, piden a los oprimidos, a los harapientos del mundo, su resignacion. Mi voz
tiene otra semantica, tiene otra musica. Hablo de la resistencia, de la in-
dignacion, de la "justa ira" de los traicionados y de los enganados. De su derecho y
de su deber de rebelarse contra las transgresiones éticas de que son victimas cada
vez mas. La ideologia fatalista del discurso y de la politica neoliberales de las que
vengo hablando es un momento de la desvalorizacion antes mencionada de los
intereses humanos en relacion con los del mercado.

Dificilmente un empresario moderno estaria de acuerdo en que fuera un derecho
de "su" obrero, por ejemplo, discutir durante el proceso de su alfabetizacion o en
el desarrollo de algun curso de perfeccionamiento técnico, esta misma ideologia a
la que me he venido refiriendo. Discutir, por ejemplo, la afirmacidn: "El desempleo
en el mundo es una fatalidad de fines de este siglo.” Y jpor qué hacer la reforma
agraria no es también una fatalidad? Y ;por qué acabar con el hambre y con la
miseria no son igualmente fatalidades de las cuales no se puede escapar?

La afirmacion segun la cual lo que interesa a los obreros es alcanzar el maximo
de su eficiencia técnica y no perder tiempo con debates "ideoldgicos” que no llevan
a nada, es reaccionaria. El obrero necesita inventar, a partir del propio trabajo, su
ciudadania, pues ésta no se construye solamente con su eficiencia técnica sino
también con su lucha politica en favor de la recreacion de la sociedad injusta, para
que ceda su lugar otra menos injusta y mas humana.

El empresario moderno, vuelvo a insistir, acepta, estimula y patrocina
naturalmente el adiestramiento técnico de "su" obrero. Lo que él rechaza
necesariamente es su formacion que, al paso que incluye el saber técnico y
cientifico indispensable, habla de su presencia en el mundo. Presencia humana,
presencia ética, envilecida en cuanto que se la transforma en una pura sombra.
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Ho puedo ser profesor si no percibo cada vez mejor que mi practica, al no poder
ser neutra, exige de mi una definicion. Una toma de posicion. Decision. Ruptura.
Exige de mi escoger entre esto y aquello. Mo puedo ser profesor en favor de
quienquiera y en favor de no importa qué. Ho puedo ser profesor en favor
simplemente del Hombre o de la Humanidad, frase de una vaguedad demasiado
contrastante con lo concreto de la practica educativa. Soy profesor en favor de la
decencia contra la falta de pudor, en favor de la libertad contra el autoritarismo,
de la autoridad contra el libertinaje, de la democracia contra la dictadura de
derecha o de izquierda. Soy profesor en favor de la lucha constante contra
cualguier forma de discriminacion, contra la dominacion econdomica de los
individuos o de las clases sociales. Soy profesor contra el orden capitalista vigente
que inventd esta aberracion; la miseria en la abundancia. Soy profesor en favor de
la esperanza que me anima a pesar de todo. Soy profesor contra el desengaiio que
me consume y me inmoviliza. Soy profesor en favor de la belleza de mi propia
practica, belleza que se pierde si no cuido del saber que debo enseiiar, si no peleo
por este saber, si no lucho por las condiciones materiales necesarias sin las cuales
mi cuerpo, descuidado, corre el riesgo de debilitarse y de ya no ser el testimonio
que debe ser de luchador pertinaz, que se cansa pero no desiste. Belleza que se
esfuma de mi practica si, soberbio, arrogante y desdefioso con los alumnos, no me
canso de admirarme.

De la misma manera en que no puedo ser profesor sin sentirme capacitado para
ensefiar correctamente y bien los contenidos de mi disciplina tampoco puedo, por
otro lado, reducir mi practica docente a la mera ensefianza de esos contenidos. Ese
es tan solo un momento de mi actividad pedagdgica. Tan importante como la
ensefianza de los contenidos es mi testimonio ético al ensefiarlos. Es la decencia
con que lo hago. Es la preparacion cientifica revelada sin arrogancia, al contrario,
con humildad. Es el respeto nunca negado al educando, a su saber "hecho de
experiencia” que busco superar junto con él.

Tan importante como la ensefianza de los contenidos es mi coherencia en el
saldn de clase. La coherencia entre lo que digo, lo que escribo y lo que hago.

Es importante que los alumnos perciban el esfuerzo que hacen el profesor o la
profesora al buscar su coherencia; es preciso también que este esfuerzo sea de vez
en cuando discutido en clase. Hay situaciones en que la conducta de la profesora
puede parecer contradictoria a los alumnos. Esto sucede casi siempre cuando el
profesor simplemente ejerce su autoridad en la coordinacion de las actividades de
la clase y a los alumnos les parece que él, el profesor, se excedid en su poder. A
veces, el mismo profesor no tiene certeza de haber realmente rebasado o no el
limite de su autoridad.

4. Ensefar exige libertad y autoridad

En otro momento de este texto me referi al hecho de que no hemos resuelto aun el
problema de la tension entre la autoridad y la libertad. Inclinados como estamos a
superar la tradicion autoritaria, tan presente entre nosotros, nos deslizamos hacia
formas libertinas de comportamiento y descubrimos autoritarismo donde solo hubo
ejercicio legitimo de la autoridad.

Recientemente, un joven profesor universitario, de opcidn democratica,
comentaba conmigo lo que le parecia haber sido un desvio suyo en el uso de su
autoridad. Me dice, consternado, haberse opuesto a que un alumno de otra clase
permaneciera en la puerta entreabierta de su saldn, conversando con gestos con
una de las alumnas. El profesor habia tenido incluso que dejar de hablar ante el
desconcierto provocado por la situacion. Para él, su decision, con la que habia
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devuelto al espacio pedagdgico el clima necesario para continuar su actividad
especifica y restaurado el derecho de los estudiantes y el suyo propio a proseguir la
practica docente, habia sido autoritaria. En verdad, no. Libertinaje hubiera sido si
permitia que la indisciplina de una libertad mal entendida desequilibrara el
contexto pedagdgico, perjudicando asi su funcionamiento.

En uno de los innumerables debates en que he participado, en el que se discutia
precisamente la cuestion de los limites sin los cuales la libertad degenera en
libertinaje y la autoridad en autoritarismo, oi de uno de los participantes que, al
hablar de los limites de la libertad, yo estaba repitiendo la cantilena que
caracterizaba el discurso de un profesor suyo, reconocidamente reaccionario,
durante el régimen militar. Para mi interlocutor, la libertad estaba por encima de
cualquier limite. Para mi, no, exactamente porque le apuesto a ella, porque sé que
la existencia solo tiene valor y sentido en la lucha por ella. La libertad sin limite es
tan negativa como la libertad asfixiada o castrada.

El gran problema al que se enfrenta el educador o educadora de opcidn
democratica es como trabajar para hacer posible que la necesidad del limite sea
asumida éticamente por la libertad. Cuanto mas criticamente la libertad asuma el
limite necesario, tanto mas autoridad tendra, éticamente hablando, para seguir
luchando en su nombre.

Me gustaria dejar una vez mas bien claro cuanto le apuesto a la libertad, cuanto
me parece fundamental que ella se ejercite asumiendo decisiones. Fue eso, por lo
menos, lo que marcd mi experiencia de hijo, de hermano, de alumno, de profesor,
de marido, de padre y de ciudadano.

La libertad madura en la confrontacion con otras libertades, en la defensa de sus
derechos de cara a la autoridad de los padres, del profesor, del Estado. Claro esta
que la libertad del adolescente no siempre le permite tomar la mejor decision con
relacion a su porvenir. Es indispensable que los padres participen en las discusiones
con los hijos en torno a ese porvenir. o pueden ni deben omitirse pero necesitan
saber y asumir que el futuro es de sus hijos y no suyo. Para mi es preferible
reforzar el derecho que tienen a la libertad de decidir, aun corriendo el riesgo de
equivocarse, que seguir la decision de los padres. Es decidiendo como se aprende a
decidir. llo puedo aprender a ser yo mismo si no decido nunca, porque la sabiduria
y sensatez de mi padre y de mi madre siempre deciden por mi. Ho valen los
argumentos inmediatistas como: “;Ya imaginaste, por ejemplo, el riesgo que corres
de perder tiempo y oportunidades, insistiendo en esa idea absurda? La idea del
hijo, naturalmente. Lo que hay de pragmatico en nuestra existencia no puede
sobreponerse al imperativo ético del que no podemos huir. El hijo tiene,
minimamente, el derecho de probar lo "absurdo de su idea". Por otro lado, la
decision de asumir las consecuencias del acto de decidir forma parte del
aprendizaje. o hay decision a la que no continien efectos esperados, poco
esperados o inesperados. Es por eso por lo que la decision es un proceso
responsable. Una de las tareas pedagdgicas de los padres es hacer obvio para los
hijos que participar en su proceso de toma de decision no es entrometerse sino
cumplir, incluso, un deber, siempre y cuando no pretendan asumir la mision de
decidir por ellos. La participacion de los padres debe darse sobre todo en el
analisis, junto con los hijos, de las posibles consecuencias de la decision que va a
ser tomada.

La posicion del padre o de la madre es la de quien, sin ningin prejuicio o
disminucion de su autoridad, humildemente, acepta el papel de enorme
importancia de asesor o asesora del hijo o de la hija. Asesor gue, aungue
batiéndose por el acierto de su vision de las cosas, nunca intenta imponer su
voluntad ni se exaspera porque su punto de vista no fue adoptado.
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Lo que es necesario, de una manera realmente fundamental, es que el hijo
asuma éticamente, responsablemente la decision fundadora de su autonomia.
Hadie es autdnomo primero para después decidir. La autonomia se va
constituyendo en la experiencia de varias, innumerables decisiones, que van siendo
tomadas. ;Por qué, por ejemplo, no desafiar al hijo, todavia nifio, para que
participe de la eleccion de la mejor hora para hacer sus tareas escolares? ;Por qué
el mejor tiempo para esa tarea es siempre el de los padres? ;Por qué perder la
oportunidad de ir sefialando siempre a los hijos el deber y el derecho que tienen,
como personas, de ir forjando su propia autonomia? Hadie es sujeto de la
autonomia de nadie. Por otro lado, nadie madura de repente, a los 25 afios. Las
personas van madurando todos los dias, o no. La autonomia, en cuanto maduracicn
del ser para si, es proceso, es llegar a ser. llo sucede en una fecha prevista. Es en
este sentido en el que una pedagogia de la autonomia tiene que estar centrada en
experiencias estimuladoras de la decision y de la responsabilidad, valga decir, en
experiencias respetuosas de la libertad.

Una cosa me parece hoy mucho mas clara: nunca tuve miedo de apostarle a la
libertad, a la seriedad, a la amorosidad, a la solidaridad, en cuya lucha aprendi el
valor y la importancia de la rabia. lHunca temi ser criticado por mi mujer, por mis
hijas, por mis hijos, ni por mis alumnos y alumnas con quienes he trabajado a lo
largo de los afios, por haberle apostado demasiado a la libertad, a la esperanza, a
la palabra del otro, a su voluntad de erguirse y volverse a erguir, por haber sido
mas ingenuo que critico. Lo que temi, en los diferentes momentos de mi vida, fue
dar margen, mediante gestos o palabreria, a ser considerado un oportunista, un
"realista”, "un hombre con los pies sobre la tierra”, o uno de esos "equilibristas” que
estan siempre "sobre el muro" a la espera de saber cual sera la onda que se hara
poder.

Lo que siempre rechacé deliberadamente, en nombre del respeto mismo a la
libertad, fue su distorsion en libertinaje. Lo que siempre busqué fue vivir en
plenitud la relacion tensa, contradictoria y no mecanica, entre autoridad vy
libertad, en el sentido de asegurar el respeto entre ambas, cuya ruptura provoca la
hipertrofia de una o de otra.

Es interesante observar como, de manera general, los autoritarios consideran,
con frecuencia, el respeto indispensable a la libertad como expresion de
espontaneismo incorregible y los libertinos descubren autoritarismo en toda
manifestacion legitima de autoridad. La posicion mas dificil, indiscutiblemente
correcta, es la del demdcrata, coherente con su suefio solidario e igualitario, para
quien no existe autoridad sin libertad ni ésta sin aquélla.

5. Ensefiar exige una toma consciente de decisiones

Volvamos a la cuestion central que vengo discutiendo en esta parte del texto: la
educacion, especificidad humana, como un acto de intervencidn en el mundo. Es
preciso dejar claro que el concepto de intervencion se esta usando sin ninguna
restriccion semantica. Cuando hablo de la educacion como intervencion me refiero
tanto a la que procura cambios radicales en la sociedad, en el campo de la
economia, de las relaciones humanas, de la propiedad, del derecho al trabajo, a la
tierra, a la educacion, a la salud, cuanto a la que, por el contrario, pretende
reaccionariamente inmovilizar la Historia y mantener el orden injusto.

Estas formas de intervencion, que enfatizan mas un aspecto que otro nos dividen
en nuestras opciones con relacion a cuya pureza no siempre somos leales. Rara vez,
por ejemplo, percibimos la incoherencia agresiva que existe entre nuestras
afirmaciones "progresistas” y nuestro estilo desastrosamente elitista de ser
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intelectuales. ;Y qué decir de educadores que se dicen progresistas pero que tienen
una practica pedagogico-politica eminentemente autoritaria? Solo por esa razon en
Cartas a quien pretende ensefar insisti tanto en la necesidad que tenemos de
crear, en nuestra practica docente, entre otras, la virtud de la coherencia. Tal vez
no haya nada que desgaste mas a un profesor que se dice progresista que su
practica racista, por ejemplo. Es interesante observar como hay mas coherencia
entre los intelectuales autoritarios, de derecha o de izquierda. Dificilmente uno de
ellos o una de ellas respeta y estimula la curiosidad critica en los educandos, el
gusto por la aventura. Dificilmente contribuye, de manera deliberada y consciente,
para la constitucion y solidez de la autonomia del ser del educando. De modo
general, se obstinan en depositar en los alumnos pasivos la descripcion del perfil de
los contenidos, solo como los aprenden, en lugar de desafiarlos a aprehender su
sustantividad en cuanto objetos gnoseoldgicos.

Es en la direccionalidad de la educacion, esta vocacidon que ella tiene, como
accion especificamente humana, de "remitirse” a suenos, ideales, utopias y
objetivos, donde se encuentra lo que vengo llamando politicidad de la educacion.
La cualidad de ser politica, inherente a su naturaleza. La neutralidad de la
educacion es, en verdad, imposible. ¥ es imposible, no porque profesores y
profesoras "alborotadores” y "subversivos" lo determinen. La educacidn no se vuelve
politica por causa de la decision de este o de aquel educador. Ella es politica.
Quien piensa asi, quien afirma que es por obra de este o de aquel educador, mas
activista que otra cosa, por lo que la educacion se vuelve politica, no puede
esconder la forma menospreciadora en que entiende la politica. Pues es
precisamente en la medida en que la educacion es pervertida y disminuida por la
accion de "alborotadores” que ella, dejando de ser verdadera educacion, pasa a ser
politica, algo sin valor. La raiz mas profunda de la politicidad de la educacion esta
en la propia educabilidad del ser humano, que se funde en su naturaleza inacabada
y de la cual se volvid consciente. Inacabado y consciente de su inacabamiento,
histdrico, el ser humano se haria necesariamente un ser ético, un ser de opcion, de
decision. Un ser ligado a intereses y en relacion con los cuales tanto puede
mantenerse fiel a la eticidad cuanto puede transgredirla. Es exactamente porgue
nos volvemos éticos por lo que fue creada para nosotros, como afirmé antes, la
probabilidad de violar la ética. Para que la educacidn fuera neutral seria preciso
que no hubiera ninguna discordancia entre las personas con relacion a los modos de
vida individual y social, con relacidn al estilo politico puesto en practica, a los
valores que deben ser encarnados. Seria preciso que no hubiera, en nuestro caso,
por ejemplo, ninguna divergencia acerca del hambre y la miseria en Brasil y en el
mundo; seria necesario que toda la poblacion nacional aceptara verdaderamente
que hambre y miseria, aqui y fuera de aqui, son una fatalidad de fines del siglo.
Seria preciso también gque hubiera unanimidad en la forma de enfrentarlos para
superarlos. Para que la educacion no fuera una forma politica de intervencion en el
mundo seria indispensable que el mundo en gue ella se diera no fuera humano. Hay
una total incompatibilidad entre el mundo humano del habla, de la percepcion, de
la inteligibilidad, de la comunicabilidad, de la accidn, de la observacion, de la
comparacion, de la verificacion, de la bisqueda, de la eleccion, de la decision, de
la ruptura, de la ética y de la posibilidad de su transgresion y la neutralidad de no
importa qué.

Ho es la neutralidad de la educacion lo que debo pretender sino el respeto, a
toda prueba, a los educandos, a los educadores y a las educadoras. El respeto a los
educadores y educadoras por parte de la administracion publica o privada de las
escuelas; el respeto a los educandos asumido y practicado por los educadores no
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importa de qué escuela, particular o publica. Por esto es por lo que debo luchar sin
cansancio. Luchar por el derecho que tengo de ser respetado y por el deber que
tengo de reaccionar cuando me maltratan. Luchar por el derecho que ti, que me
lees, profesora o alumna, tienes de ser td misma y nunca, jamas, luchar por esa
cosa imposible, grisacea e insulsa que es la neutralidad. ;Qué otra cosa es mi
neutralidad sino una manera tal vez comoda, pero hipocrita, de esconder mi opcidn
o mi miedo de denunciar la injusticia? "Lavarse las manos" frente a la opresion es
reforzar el poder del opresor, es optar por él. ;Como puedo ser neutral frente a
una situacion, no importa cual sea, en que el cuerpo de las mujeres y de los
hombres se vuelve puro objeto de expoliacion y de ultraje?

Lo que se le plantea a la educadora o al educador democratico, consciente de la
imposibilidad de la neutralidad de la educacion, es forjar en si un saber especial,
que jamas debe abandonar, saber que motiva y sustenta su lucha: si la educacidon
no lo puede todo, aleuna cosa fundamental puede la educacion. 5i la educacion no
es la clave de las transformaciones sociales, tampoco es simplemente una
reproductora de la ideologia dominante. Lo que quiero decir es que, ni la
educacion es una fuerza imbatible al servicio de la transformacion de la sociedad,
porque yo asi lo quiera, ni es tampoco la perpetuacidn del statu quo porque el
dominante asi lo decrete. El educador y la educadora criticos no pueden pensar
que, a partir del curso que coordinan o del seminario que dirigen, pueden
transformar el pais. Pero pueden demostrar que es posible cambiar. Y esto refuerza
en €l o ella la importancia de su tarea politico-pedagdgica.

La profesora democratica, coherente, competente, que manifiesta su gusto por
la vida, su esperanza en un mundo mejor, que demuestra su capacidad de lucha, su
respeto a las diferencias, sabe cada vez mas el valor que tiene para la
transformacidn de la realidad, la manera congruente en que vive su presencia en el
mundo, de la cual su experiencia en la escuela es apenas un momento, pero un
momento importante que requiere ser vivido auténticamente.

6. Ensefar exige saber escuchar

Recientemente, platicando con un grupo de amigas y amigos, una de ellas, la
profesora Olgair Garcia, me dijo que, en su experiencia pedagdgica de profesora de
nifios y de adolescentes pero también de profesora de profesoras, venia observando
cuan importante y necesario es saber escuchar. 5i, en verdad, el suefio que nos
anima es democratico y solidario, no es hablando a los otros, desde arriba, sobre
todo, como si fuéramos los portadores de la verdad que hay que transmitir a los
demas, como aprendemos a escuchar, pero es escuchando como aprendemos a
hablar con ellos. Solo guien escucha paciente y criticamente al otro, habla con él,
aun cuando, en ciertas ocasiones, necesite hablarle a él. Lo que nunca hace quien
aprende a escuchar para poder hablar con es hablar impositivamente. Incluso
cuando, por necesidad, habla contra posiciones o concepciones del otro, habla con
€l como sujeto de la escucha de su habla critica y no como objeto de su discurso. El
educador que escucha aprende la dificil leccion de transformar su discurso al
alumno, a veces necesario, en un habla con él.

Hay una sefial de los tiempos, entre otras, que me asusta: la insistencia con la
que, en nombre de la democracia, de la libertad y de la eficiencia, se viene
asfixiando la propia libertad y, por extension, la creatividad y el gusto de la
aventura del espiritu. La libertad de movernos, de arriesgarnos viene siendo
sometida a una cierta uniformidad de formulas, de maneras de ser, en relacion con
las cuales somos evaluados. Claro esta que ya no se trata de la asfixia
truculentamente producida por el rey despdtico sobre sus subditos, por el sefior

51

Freire, Paulo. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMEA: Saberes necesarios para la educativa_* 52

feudal sobre sus vasallos, por el colonizador sobre los colonizados, por el duefio de
la fabrica sobre los obreros, por el Estado autoritario sobre los ciudadanos, sino por
el poder invisible de la domesticacion enajenante que alcanza una eficacia
extraordinaria en lo que vengo llamando "burocratizacion de la mente”. Un estado
refinado de extrafieza, de "autosumision” de la mente, del cuerpo consciente, de
conformismo del individuo, de resignacion ante situaciones consideradas
fatalmente como inmutables. Es la posicion de quien encara los hechos como algo
consumado, como algo que sucedid porgque tenia que suceder en la forma en que
sucedid, es la posicion, por eso mismo, de gquien entiende y vive la Historia como
determinismo y no como posibilidad. Es la posicion de guien se asume como
fragilidad total ante el todopoderosismo de los hechos que no sdlo acontecieron
porque tenian que acontecer sino que no pueden ser "reorientados” o alterados. En
esta manera mecanicista de comprender la Historia no hay lugar para la decisidn
humana.” Asi como en la desproblematizacion del tiempo, de la que resulta que
el porvenir ora es la perpetuacion del hoy, ora algo que sera porque esta dicho que
sera, no hay lugar para eleccion, sino para el acomodamiento bien adaptado a lo
que esta alli o a lo que vendra. o es posible hacer nada contra la globalizacidn
que, realizada porque tenia que ser realizada, debe continuar su destino, porgue
asi esta misteriosamente escrito que debe ser. La globalizacion que refuerza el
mando de las minorias poderosas y despedaza y pulveriza la presencia impotente
de los dependientes, haciéndolos todavia mas impotentes, es un destino
manifiesto. Frente a ella no hay otra salida mas que cada uno baje ddcilmente la
cabeza y agradezca a Dios por continuar vivo. Agradecer a Dios o a la propia
globalizacion.

Siempre rechacé los fatalismos. Prefiero la rebeldia que me confirma como
persona y que nunca dejé de probar que el ser humano es mayor que los
mecanicismos que lo minimizan.

La proclamada muerte de la Historia que significa, en udltima instancia, la
muerte de la utopia y de los suefios, refuerza, indiscutiblemente, los mecanismos
de asfixia de la libertad. De alli que la pelea por el rescate del sentido de la
utopia, de la cual no puede dejar de estar impregnada la practica educativa
humanizante, tenga que ser una constante de ésta.

Cuanto mas me dejo seducir por la aceptacidn de la muerte de la Historia, tanto
mas admito que la imposibilidad de un mariana diferente implica la eternidad del
hoy neoliberal que esta alli, y la permanencia del hoy mata en mi la posibilidad de
sofiar. Una vez desproblematizado el tiempo, la llamada muerte de la Historia
decreta el inmovilismo que niega al ser humano.

La total desconsideracion por la formacion integral del ser humano y su
reduccion a puro adiestramiento fortalece la manera autoritaria de hablar desde
arriba hacia abajo. En ese caso, hablar a, que, en la perspectiva democratica es un
momento posible de hablar con, no es ni siquiera ensayado. La total
desconsideracion por la formacidn integral del ser humano, su reduccidn a puro
adiestramiento fortalecen la manera autoritaria de hablar desde arriba hacia
abajo, a la que le falta, por eso mismo, la intencion de su democratizacion en el
hablar con.

Los sistemas de evaluacion pedagogica de alumnos y de profesores se vienen
asumiendo cada vez mas como discursos verticales, desde arriba hacia abajo, pero
insisten en pasar por democraticos. La cuestion que se nos plantea, en cuanto
profesores y alumnos criticos y amantes de la libertad, no es, naturalmente,
ponernos contra la evaluacion, a fin de cuentas necesaria, sino resistir a los

2 sase Paulo Freire, Padagogia de la esperanza, op. cff.
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métodos silenciadores con que a veces viene siendo realizada. La cuestion gue se
nos plantea es luchar en favor de la comprension y de la practica de la evaluacion
en cuanto instrumento de apreciacion del quehacer de sujetos criticos al servicio,
por eso mismo, de la liberacion y no de la domesticacion. Evaluacidn en que se
estimule el hablar a como camino del hablar con.

En el proceso del habla y de la escucha la disciplina del silencio que debe ser
asumido con rigor y en su momento por los sujetos que hablan y escuchan es un
sine gua de la comunicacion dialdgica. La primera sefial de que el individuo que
habla sabe escuchar es la demostracion de su capacidad de controlar no sélo la
necesidad de decir su palabra, que es un derecho, sino también el gusto personal,
profundamente respetable, de expresarla. Quien tiene algo que decir tiene
igualmente el derecho y el deber de decirlo. Sin embargo, es preciso que quien
tiene algo que decir sepa, sin sombra de duda, que no es el dnico o la dnica que
tiene algo que decir. Aun mas, que lo que tiene que decir no es necesariamente,
por mas importante que sea, la verdad auspiciosa esperada por todos. Es preciso
que quien tiene algo que decir sepa, sin duda alguna, gque, sin escuchar lo que
quien escucha tiene igualmente que decir, termina por agotar su capacidad de
decir por mucho haber dicho sin nada o casi nada haber escuchado. ;

Es por eso por lo que, agrego, quien tiene algo que decir debe asumir el deber
de motivar, de desafiar a quien escucha, en el sentido de que, quien escucha diga,
hable, responda. El derecho que se otorga a si mismo el educador autoritario, de
comportarse como propietario de la verdad de la que se aduefa y del tiempo para
discurrir sobre ella, es intolerable. Para él quien escucha no tiene siquiera tiempo
propio pues el tiempo de quien escucha es el suyo, el tiempo de su habla. Por eso
mismo, su habla se da en un espacio silenciado y no en un espacio con o en
silencio. Al contrario, el espacio del educador democratico, que aprende a hablar
escuchando, se ve cortado por el silencio intermitente de quien, hablando, calla
para escuchar a quien, silencioso, y no silenciado, habla.

La importancia del silencio en el espacio de la comunicacién es fundamental. EL
me permite, por un lado, al escuchar el habla comunicante de alguien, como sujeto
y no como objeto, procurar entrar en el movimiento interno de su pensamiento,
volviéndome lenguaje; por el otro, torna posible a quien habla, realmente
comprometido con comunicar y no con hacer comunicados, escuchar la indagacidn,
la duda, la creacidn de quien escuchd. Fuera de eso, la comunicacion perece.

Volvamos a un punto ya referido, pero sobre el cual es preciso insistir. Una de
las caracteristicas de la experiencia existencial en el mundo en comparacion con la
vida en el soporte es la capacidad que fuimos creando, mujeres y hombres, de
entender el mundo sobre el que y en el que actuamos, lo que se dio
simultaneamente con la comunicabilidad de lo entendido. Ho hay entendimiento de
la realidad sin la posibilidad de su comunicacion.

Uno de los problemas serios que tenemos es como trabajar el lenguaje oral o
escrito asociado o no a la fuerza de la imagen, para hacer efectiva la comunicacion
que se encuentra en la propia comprension o entendimiento del mundo. La
comunicabilidad de lo entendido es la posibilidad que éste tiene de ser
comunicado, pero todavia no es su comunicacion.

Asi, seré tanto mejor profesor cuanto mas eficazmente consiga provocar al
educando en el sentido de que prepare o refine su curiosidad, que debe trabajar
con mi ayuda, buscando que produzca su entendimiento del objeto o del contenido
de gue hablo. En verdad, mi papel como profesor, al ensefiar el contenido a o b, no
es solamente esforzarme por describir con maxima claridad la sustantividad del
contenido para que el alumno lo grabe. Mi papel fundamental, al hablar con
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claridad sobre el objeto, es incitar al alumno para que él, con los materiales que
ofrezco, produzca la comprension del objeto en lugar de recibirla, integralmente,
de mi. El necesita apropiarse del entendimiento del contenido para que la
verdadera relacion de comunicacion entre él, como alumno, y yo, como profesor,
se establezca. Es por eso por lo que, repito, ensefiar no es transferir contenidos a
alguien, asi como aprender no es memorizar el perfil del contenido transferido en
el discurso vertical del profesor. Ensefiar y aprender tienen que ver con el esfuerzo
metodicamente critico del profesor por desvelar la comprension de algo y con el
empeiio igualmente critico del alumno de ir entrando como sujeto en aprendizaje,
en el proceso de desvelamiento que el profesor o profesora debe desatar. Eso no
tiene nada que ver con la transferencia de contenidos y se refiere a la dificultad
pero, al mismo tiempo, a la belleza de la docencia y de la discencia.

Asi, no es dificil comprender que una de mis tareas centrales como educador
progresista sea apoyar al educando para gue él mismo venza sus dificultades en la
comprension o en el entendimiento del objeto y para que su curiosidad,
compensada y gratificada por el éxito de la comprension alcanzada, sea mantenida
y, asi, estimulada a continuar en la busgueda permanente que implica el proceso
de conocimiento. Que se me perdone la reiteracion, pero es preciso enfatizar una
vez mas: ensefiar no es transferir el entendimiento del objeto al educando sino
instigarlo para que, como sujeto cognoscente, sea capaz de entender y comunicar
lo entendido. Es en este sentido como se me impone escuchar al educando en sus
dudas, en sus temores, en su incompetencia provisional. Y al escucharlo, aprendo a
hablar con él.

Escuchar es obviamente algo que va mas alla de la posibilidad auditiva de cada
uno. Escuchar, en el sentido aqui discutido, significa la disponibilidad permanente
por parte del sujeto que escucha para la apertura al habla del otro, al gesto del
otro, a las diferencias del otro. Eso no quiere decir, evidentemente, que escuchar
exija que quien realmente escucha se reduzca al otro que habla. Eso no seria
escucha, sino autoanulacion. La verdadera escucha no disminuye en nada mi
capacidad de ejercer el derecho de discordar, de oponerme, de asumir una
posicion. Por el contrario, es escuchando bien como me preparo para colocarme
mejor o situarme mejor desde el punto de vista de las ideas. Como sujeto que se
da al discurso del otro, sin prejuicios, el buen escuchador dice y habla de su
posicion con desenvoltura. Precisamente porque escucha al otro, su habla
discordante, afirmativa, no es autoritaria.

Ho es dificil percibir que hay varias cualidades que la escucha legitima demanda
de su sujeto. Cualidades que van siendo constituidas en la practica democratica de
escuchar.

Discutir cuales son estas cualidades indispensables debe formar parte de nuestra
preparacion, aun sabiendo que ellas necesitan ser creadas por nosotros, en nuestra
practica, si nuestra opcion politico-pedagogica es democratica o progresista y si
somos coherentes con ella. Es necesario que sepamos que, sin ciertas cualidades o
virtudes como el amor, el respeto a los otros, la tolerancia, la humildad, el gusto
por la alegria, por la vida, la apertura a lo nuevo, la disponibilidad al cambio, la
persistencia en la lucha, el rechazo a los fatalismos, la identificacion con la
esperanza, la apertura a la justicia, no es posible la practica pedagdgico-
progresista, que no se hace tan solo con ciencia y técnica.

Aceptar y respetar la diferencia es una de esas virtudes sin las cuales la escucha
no se puede dar. 5i discrimino al nifio o a la nifia pobre, a la nifia o al nifio negro, al
nifio indio, a la nifia rica; si discrimino a la mujer, a la campesina, a la obrera, no
puedo evidentemente escucharlas y, si no las escucho, no puedo hablar con ellas,
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sino hablarles a ellas, desde arriba hacia abajo. Sobre todo, me prohibo
entenderlas. 5i me siento superior al que es diferente, no importa guien sea, me
niego a escucharlo o a escucharla. El diferente no es el otro que merece respeto,
es un esto o aguello, mal tratable o despreciable.

Si la estructura de mi pensamiento es la unica correcta, irreprochable, no puedo
escuchar a quien piensa y elabora su discurso de una manera que no es la mia.
Tampoco escucho a quien habla o escribe fuera de los patrones de la gramatica
dominante. ;Y como estar abiertos a las formas de ser, de pensar, de valorar, de
otra cultura, consideradas por nosotros demasiado extrafias y exdticas? Vemos
como el respeto a las diferencias y obviamente a los diferentes exige de nosotros la
humildad que nos advierte de los riesgos de exceder los limites mas alla de los
cuales nuestra autoestima necesaria se convierte en arrogancia y falta de respeto a
los demas. Es preciso afirmar que nadie puede ser humilde por puro formalismo
como si cumpliera una obligacion burocratica. Al contrario, la humildad expresa
una de las raras certezas de las que estoy seguro: la de gue nadie es superior a
nadie. La falta de humildad, revelada en la arrogancia y en la falsa superioridad de
una persona sobre otra, de una raza sobre otra, de un género sobre otro, de una
clase o de una cultura sobre otra, es una transgresion de la vocacion humana del
ser mas.” Lo que la humildad no puede exigir de mi es mi sumision a la arrogancia
y a la rudeza de quien me falta el respeto. Lo que la humildad exige de mi, cuando
no puedo reaccionar como deberia a la afrenta, es enfrentarla con dignidad. La
dignidad de mi silencio y de mi mirada que transmiten mi protesta posible.

Es obvio que no puedo batirme fisicamente con un joven, a quien no es
necesario agregar vigor ni cualidades de luchador. Pero ni asi, sin embargo, debo
humillarme ante su falta de respeto y su agravio, y llevarmelos para casa sin al
menos un gesto de protesta. Es necesario que, al asumir con seriedad mi
impotencia en la relacion de poder entre él y yo, su cobardia se haga patente. Es
necesario que él sepa que yo sé que su falta de valor ético lo inferioriza. Es preciso
que sepa que, si bien puede golpearme fisicamente y sus golpes causarme dario, no
tiene, sin embargo, la fuerza suficiente para doblegarme a su arbitrio.

Aun sin pegarle fisicamente, el profesor puede golpear al educando, provocarle
disgustos y perjudicarlo en el proceso de su aprendizaje. La resistencia del
profesor, por ejemplo, a respetar la "lectura de mundo" con la que el educando
llega a la escuela, obviamente condicionada por su cultura de clase y revelada en
su lenguaje, también de clase, se convierte en un obstaculo a la experiencia de
conocimiento del alumno. Como he insistido en este y en otros trabajos, saber
escucharlo no significa, ya lo dejé claro, concordar con su lectura del mundo, o
conformarse con ella y asumirla como propia. Respetar la lectura de mundo del
educando tampoco es un juego tactico con el que el educador o la educadora busca
volverse simpatico al alumno. Es la manera correcta que tiene el educador de
intentar, con el educando y no sobre él, la superacion de una manera mas ingenua
de entender el mundo con otra mas critica. Respetar la lectura de mundo del
educando significa tomarla como punto de partida para la comprension del papel
de la curiosidad, de modo general, y de la humana, de modo especial, como uno de
los impulsos fundadores de la produccion del conocimiento. Es preciso gque, al
respetar la lectura del mundo del educando para superarla, el educador deje claro
que la curiosidad fundamental al entendimiento del mundo es histérica y se da en
la historia, se perfecciona, cambia cualitativamente, se hace metddicamente
rigurosa. Y la curiosidad asi metddicamente rigorizada hace hallazgos cada vez mas
exactos. En el fondo, el educador que respeta la lectura de mundo del educando

B \taase Paulo Freire. Pedagogla del oprmido. op. cil.
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reconoce la historicidad del saber, el caracter histdrico de la curiosidad, y asi,
rechazando la arrogancia cientificista, asume la humildad critica propia de la
posicion verdaderamente cientifica.

La falta de respeto a la lectura de mundo del educando revela el gusto elitista,
por consiguiente antidemocratico, del educador que, de esta manera, sin escuchar
al educando, no habla con €l. Deposita en él sus comunicados.

Hay todavia algo de verdadera importancia por discutir en torno de la reflexidn
sobre el rechazo o el respeto a la lectura de mundo del educando por parte del
educador. La lectura de mundo revela, como es evidente, el entendimiento del
mundo que se viene constituyendo cultural y socialmente. También revela el
trabajo individual de cada sujeto en el propio proceso de asimilacidn del
entendimiento del mundo.

Una de las tareas esenciales de la escuela, como centro de produccidn
sistematica de conocimiento, es trabajar criticamente la inteligibilidad de las cosas
y de los hechos y su comunicabilidad. Por eso es imprescindible que la escuela
incite constantemente la curiosidad del educando en vez de "ablandarla” o
"domesticarla”. Es necesario mostrar al educando que el uso ingenuo de la
curiosidad altera su capacidad de hallar y obstaculiza la exactitud del hallazgo. Por
otro lado y sobre todo, es preciso que el educando vaya asumiendo el papel de
sujeto de la produccion de su entendimiento del mundo y no sdlo el de recibidor de
la que el profesor le transfiera.

Cuanto mas capaz me vuelvo de afirmarme como sujeto que puede conocer
tanto mejor desempeno mi aptitud para hacerlo.

Hadie puede conocer por mi asi como yo no puedo conocer por el alumno. Desde
la perspectiva progresista en que me encuentro, lo que puedo y debo hacer es, al
ensenarle cierto contenido, desafiarlo a que se vaya percibiendo, en y por su
propia practica, como sujeto capaz de saber. Mi papel de profesor progresista no es
solo ensefiar matematicas o biologia sino, al tratar la tematica que es, por un lado,
objeto de mi ensefianza, y por el otro, del aprendizaje del alumno, ayudar a éste a
reconocerse como arguitecto de su propia practica cognoscitiva.

Toda enserianza de contenidos demanda de quien se encuentra en la posicidn de
aprendiz que, a partir de cierto momento, comience a asumir también la autoria
del conocimiento del objeto. El profesor autoritario, que se niega a escuchar a los
alumnos, se cierra a esa aventura creadora. lliega a si mismo la participacion en
este momento de belleza singular: el de la afirmacion del educando como sujeto de
conocimiento. Es por eso por lo que la ensefanza de los contenidos, realizada
criticamente, implica la apertura total del profesor o de la profesora a la tentativa
legitima del educando por tomar en sus manos la responsabilidad del sujeto que
conoce. Mas adn, implica la iniciativa del profesor que debe estimular esa tentativa
en el educando, ayudandolo para gque la realice.

Es en este sentido como se puede afirmar que es tan erréneo separar practica de
teoria, pensamiento de accidn, lenguaje de ideologia, como separar la ensefianza
de contenidos del llamado al educando para que se vaya haciendo sujeto del
proceso de aprenderlos. Desde una perspectiva progresista lo que debo hacer es
experimentar la unidad dinamica entre la ensefianza del contenido y la ensefianza
de lo que es, y de como aprender. Al ensefar matematicas ensefio también como
aprender y como ensefiar, como ejercer la curiosidad epistemoldgica indispensable
a la produccion del conocimiento.

7. Ensefiar exige reconocer que la educacion es ideoldgica
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El saber que se refiere a la fuerza, a veces mayor de lo que pensamos, de la
ideologia, es igualmente indispensable para la practica educativa del profesor o de
la profesora. Es el que nos advierte de sus maras, de las trampas en gque nos hace
caer. Es que la ideologia tiene que ver directamente con el encubrimiento de la
verdad de los hechos, con el uso del lenguaje para ofuscar u opacar la realidad al
mismo tiempo gque nos vuelve "miopes”.

El poder de la ideologia me hace pensar en esas marnanas cubiertas de neblina en
que apenas vemos el perfil de los cipreses como sombras que mas parecen manchas
de las propias sombras. Sabemos que hay algo enclavado en la penumbra pero no lo
vemos bien. La propia "miopia" que nos asalta dificulta la percepcidon mas clara,
mas nitida de la sombra. Es todavia mas seria la posibilidad que tenemos de
aceptar ddcilmente que lo que vemos y oimos es lo que en verdad es, y no la ver-
dad distorsionada. La capacidad que tiene la ideologia de ocultar la realidad, de
hacernos "miopes”, de ensordecernos, hace, por ejemplo, que muchos de nosotros
aceptemos con docilidad el discurso cinicamente fatalista neoliberal que proclama
que el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin del siglo. O que los suerios
murieron y que lo valido hoy es el "pragmatismo” pedagdgico, es el adiestramiento
técnico-cientifico del educando y no su formacion, de la cual no se habla mas.
Formacidn que, al incluir la preparacion técnico-cientifica, la rebasa.

La capacidad de "ablandarnos" que tiene la ideologia nos hace a veces aceptar
mansamente que la globalizacion de la economia es una invencion de ella misma o
de un destino que no se podria evitar, una casi entidad metafisica y no un
momento del desarrollo econdmico, sometido, como toda produccidn econdmica
capitalista, a una cierta orientacion politica dictada por los intereses de los que
detentan el poder. S5in embargo, se habla de la globalizacion de la economia como
un momento necesario de la economia mundial al que, por eso mismo, no es
posible escapar. Se universaliza un dato del sistema capitalista y un instante de la
vida productiva de ciertas economias capitalistas hegemdnicas como si Brasil,
México, o Argentina, debieran participar de la globalizacion de la economia de la
misma manera que Estados Unidos, Alemania o Japon. Se toma el tren en marcha y
no se discuten las condiciones anteriores y actuales de las diferentes economias. Se
pone en un mismo nivel los deberes entre las distintas economias sin tomar en
cuenta las distancias que separan a los "derechos" de los fuertes y su poder de
usufructuarlos de la flaqueza de los deébiles para ejercerlos. 5i la globalizacion
significa la superacion de las fronteras, la apertura sin restricciones al libre
comercio, que desaparezca entonces quien no pueda resistir. o se indaga, por
ejemplo. si en momentos anteriores de la produccion capitalista las sociedades que
hoy lideran la globalizacidn eran tan radicales en la apertura que ahora consideran
una condicion indispensable para el libre comercio. Exigen, en la actualidad, de los
otros, lo que no hicieron con ellas mismas. Una de las destrezas de su ideologia
fatalista es convencer a los perjudicados de las economias subordinadas de que la
realidad es eso, de que no hay nada que hacer sino seguir el orden natural de las
cosas. Pues la ideologia neoliberal se esfuerza por hacemos entender la
globalizacion como algo natural o casi natural y no como una produccion histdrica.

El discurso de la globalizacidn que habla de la ética esconde, sin embargo, que
la suya es la ética del mercado y no la ética universal del ser humano, por la cual
debemos luchar arduamente si optamos, en verdad, por un mundo de personas. El
discurso de la globalizacidn oculta con astucia o busca confundir en ella la
reedicion intensificada al maximo, aungue sea modificada, de la espeluznante
maldad con que el capitalismo aparece en la Historia. El discurso ideoldgico de la
globalizacion busca ocultar que ella viene robusteciendo la riqueza de unos pocos y
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verticalizando la pobreza y la miseria de millones. El sistema capitalista alcanza en
el neoliberalismo globalizante el maximo de eficacia de su maldad intrinseca.

Yo espero, convencido de que llegara el momento en que, pasada la
estupefaccion ante la caida del muro de Berlin, el mundo se recompondra y
rechazara la dictadura del mercado, fundada en la perversidad de su ética de
lucro.

Ho creo que las mujeres y los hombres del mundo, independientemente si se
qguiere de sus opiniones politicas, pero sabiéndose y asumiéndose como mujeres y
hombres, como personas, dejen de profundizar esa especie de malestar ya
existente que se generaliza ante la maldad neoliberal. Malestar que terminara por
consolidarse en una nueva rebeldia en que la palabra critica, el discurso
humanista, el compromiso solidario, la denuncia vehemente de la negacion del
hombre y de la mujer y el anuncio de un mundo "personalizado” seran armas de
alcance incalculable.

Hace un siglo y medio Marx y Engels pregonaban en favor de la unidn de las
clases trabajadoras del mundo contra la explotacion. Ahora se hace necesaria y
urgente la unidn y la rebelion de la gente contra la amenaza que nos acecha, la de
la negacion de nosotros mismos como seres humanos sometidos a la "fiereza" de la
ética del mercado.

En este sentido nunca abandoné mi preccupacion primera, que siempre me
acompand, desde los comienzos de mi experiencia educativa. La preocupacion con
la naturaleza humana® a la que debo mi lealtad siempre proclamada. Antes
incluso de leer a Marx yo ya me apropiaba de sus palabras: ya fundaba mi
radicalismo en la defensa de los legitimos intereses humanos. linguna teoria de la
transformacion politico-social del mundo consigue siquiera conmoverme si no parte
de una comprension del hombre y de la mujer en cuanto seres hacedores de
Historia y hechos por ella, seres de la decision, de la ruptura, de la opcion. Seres
eticos, capaces incluso de transgredir la ética indispensable, algo de lo que he
"hablado” insistentemente en este texto. He afirmado y reafirmado cuanto me
alegra realmente saberme un ser condicionado pero capaz de superar el propio
condicionamiento. La gran fuerza sobre la que se apoya la nueva rebeldia es la
ética universal del ser humano y no la del mercado, insensible a todo reclamo de
las personas y solo abierta a la voracidad del lucro. Es la ética de la solidaridad
humana.

Prefiero ser criticado de idealista y sofiador inveterado por continuar, sin
vacilar, apostando al ser humano, batiéndome por una legislacion que lo defienda
contra las embestidas agresivas e injustas de gquien transgrede la propia ética. La
libertad del comercio no puede estar por encima de la libertad del ser humano. La
libertad de comercio sin limite es el libertinaje del lucro. Se hace privilegio de
unos cuantos que, en condiciones favorables, robustece su poder contra los
derechos de muchos, incluso el derecho de sobrevivir. Una fabrica textil que cierra
porque no puede competir con los precios de la produccion asiatica, por ejemplo,
significa no solo el colapso econdmico-financiero de su propietario que puede o no
haber sido un transgresor de la ética universal humana, sino también la expulsion
de centenas de trabajadores y trabajadoras del proceso de produccion. ;Y sus
familias? Insisto, con la fuerza que tengo y con la que puedo reunir, en mi
vehemente rechazo a determinismos que reducen nuestra presencia en la realidad
historico-social a una pura adaptacion a ella. El desempleo en el mundo no es,
como dije y repito, una fatalidad. Es ante todo el resultado de una globalizacion de
la economia y de avances tecnoldgicos a los que les viene faltando el deber ser de

 Véase Pauta Freire, Pedagogia de la esperanza. Carlas a Cristina y Pedagogia del oprimide, op. cit.
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una ética realmente al servicio del ser humano y no del lucro y de la voracidad
desenfrenada de las minorias que dirigen el mundo.

El progreso cientifico y tecnoldgico que no responde fundamentalmente a los
intereses humanos, a las necesidades de nuestra existencia, pierde, para mi, su
significacion. A todo avance tecnoldgico deberia corresponder el emperio real de
respuesta inmediata a cualquier desafio que pusiera en riesgo la alegria de vivir de
los hombres y de las mujeres. A un avance tecnoldgico que amenaza a millares de
mujeres y de hombres de perder su trabajo deberia corresponder otro avance
tecnologico que estuviera al servicio de la atencidn a las victimas del progreso
anterior. Como se ve, ésta es una cuestion ética y politica y no tecnologica. El
problema me parece muy claro. Asi como no puedo usar mi libertad de hacer cosas,
de indagar, de caminar, de actuar, de criticar para sofocar la libertad que los otros
tienen de hacer y de ser, asi también no podria ser libre para usar los avances
cientificos y tecnoldgicos que llevan a millares de personas a la desesperacion. llo
se trata, agreguemos, de inhibir las investigaciones y frenar los avances sino de
ponerlos al servicio de los seres humanos. La aplicacion de los avances tecnologicos
con el sacrificio de millares de personas es mas un ejemplo de cuanto podemos ser
transgresores de la ética universal del ser humano y lo hacemos en favor de una
ética pequeia, la del mercado, la del lucro.

Entre las transgresiones a la ética universal del ser humano, sujetas a
penalidades, deberia estar la que implicara la falta de trabajo de un sinnumero de
personas, su desesperacion y su muerte en vida.

Por eso mismo, la preocupacion con la formacion técnico-profesional capaz de
reorientar la actividad practica de los que fueron puestos entre paréntesis, tendria
que multiplicarse.

Me gustaria dejar bien claro que no sélo imagino sino que sé cuan dificil es la
aplicacion de wuna politica de desarrollo humano que, asi, privilegie
fundamentalmente al hombre y a la mujer y no sdlo al lucro. Pero también sé que,
si pretendemos superar realmente la crisis en gque nos encontramos, el camino
ético se impone. Ho creo en nada sin €l o fuera de él. 5i, de un lado, no pue- de
haber desarrollo sin lucro, éste no puede ser, por otro, el objetivo del desarrollo,
en cuyo caso su fin ultimo seria el gozo inmoral del inversionista.

De nada vale, a no ser de manera enganosa para una minoria que terminaria
pereciendo también, una sociedad eficazmente operada por maguinas altamente
"inteligentes”, que sustituyeran a mujeres y hombres en actividades de las mas
variadas, y millones de Marias y Pedros sin tener qué hacer, y éste es un riesgo muy
concreto que corremos.?

Tampoco creo que la politica que debe alimentar este espiritu ético pueda
jamas ser la dictatorial, contradictoriamente de izquierda o coherentemente de
derecha. El camino autoritario ya es de por si una contravencion a la naturaleza
inguietamente inquisidora, de bisqueda, de hombres y de mujeres que se pierden
al perder la libertad.

Es exactamente por causa de todo esto por lo que, como profesor, debo estar
consciente del poder del discurso ideoldgico, comenzando por el que proclama la
muerte de las ideologias. En realidad, a las ideologias solo las puedo matar
ideoldgicamente, pero es posible gque no perciba la naturaleza ideoldgica del
discurso que habla de su muerte. En el fondo, la ideologia tiene un poder de
persuasion indiscutible. El discurso ideoldgico amenaza anestesiar nuestra mente,
confundir la curiosidad, distorsionar la percepcion de los hechos, de las cosas, de

E.Iaseph“ "Suisse. La ization de | i p g t-elle un mai 68 dial? La marmite iale sous
pres- sion”, en Le Courrier, 8 de agosto de 1996,
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los acontecimientos. o podemos escuchar, sin un minimo de reaccion critica,
discursos como éstos:

"El negro es genéticamente inferior al blanco. Es una lastima, pero es lo que nos
dice la ciencia.”

"En defensa de su honra, el marido matd a la mujer.”

“i Qué podriamos esperar de ellos, unos alborotadores, invasores de tierras?"

"Esa gente es siempre asi: les das la mano y se toman el pie."

"Hosotros ya sabemos lo que el pueblo gquiere y necesita. Preguntarle seria una
pérdida de tiempo."

"El saber erudito que sera proporcionado a las masas incultas es su salvacion.”

"Maria es negra, pero es bondadosa y competente.”

"Ese individuo es un buen tipo. Es nordestino, pero es serio y solicito.”

"iTa sabes con quién estas hablando?”

"Qué vergiienza, hombre casarse con hombre, mujer casarse con mujer.”

"Ahi esta, te fuiste a meter con gentuza y ése es el resultado.”

"Cuando el negro no ensucia a la entrada ensucia a la salida.”

"Donde el gobierno tiene que invertir es precisamente en las areas donde viven
personas que pagan impuestos.”

"Ta no necesitas pensar. Vota por fulano, que piensa por ti."

"Ta, desempleado, sé agradecido. Vota por quien te ayudo. Vota por fulano-de-
tal.”

"Se percibe, por la cara, que es gente fina, de buen trato, que recibié buena
educacion de pequefio y no un andrajoso cualguiera.”

"El profesor hablo sobre la [nconfidencia mineira.™

"Brasil fue descubierto por Cabral."

En el ejercicio critico de mi resistencia al poder tramposo de la ideologia, voy
generando ciertas cualidades que se van haciendo sabiduria indispensable a mi
practica docente. La necesidad de esa resistencia critica, por ejemplo, me
predispone, por un lado, a una actitud siempre abierta hacia los demas, a los datos
de la realidad, y por el otro, a una desconfianza metoddica que me defiende de
estar totalmente seguro de las certezas. Para resguardarme de las artimanas de la
ideologia no puedo ni debo cerrarme a los otros ni tampoco enclaustrarme en el
ciclo de mi verdad. Al contrario, el mejor camino para guardar viva y despierta mi
capacidad de pensar correctamente, de ver con perspicacia, de oir con respeto, y
por eso de manera exigente, es exponerme a las diferencias, es rechazar posiciones
dogmaticas, en que me admita como propietario de la verdad. En el fondo, ésta es
la actitud correcta de quien no se siente duefio de la verdad ni tampoco objeto
adaptado al discurso ajeno que le es dictado autoritariamente. Es la actitud
correcta de quien se encuentra en disponibilidad permanente para estimular y ser
estimulado, para preguntar y responder, para concordar y discordar. Disponibilidad
hacia la vida y sus contratiempos. Estar disponible es ser sensible a los llamados
que se nos hacen, a las sefiales mas diversas que nos invocan, al canto del pajaro, a
la lluvia que cae o que se anuncia en la nube oscura, al rio manso de la inocencia,
a la cara hurafia de la desaprobacion, a los brazos que se abren para abrigar o al
cuerpo gque se cierra en el rechazo. Es en mi disponibilidad permanente a la vida a
la que me entrego de cuerpo entero, pensar critico, emocion, curiosidad, deseo, es
asi como voy aprendiendo a ser yo mismo en mi relacion con mi contrario. Y

" itn criolla ind. ista que tuve lugar en |a Capita nia de Minas Gerais en 1789, liderada por el alférez Joaquim
José da Silva Xavier, “Tirad ", estimul por de i de minas de oro y diamantes pesadamente
con el fisco
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mientras mas me entrego a la experiencia de lidiar sin miedo, sin prejuicio, con las
diferencias, tanto mas me conozco y construyo mi perfil.

8. Ensefar exige disponibilidad para el didlogo

En mis relaciones con los otros, quienes no tuvieron necesariamente las mismas
opciones que yo, en el nivel de la politica, de la ética, de la estética, de la
pedagogia, no debo partir de que debo "conquistarlos”, no importa a qué costo, ni
tampoco temo que pretendan "conquistarme”. Es en el respeto a las diferencias
entre ellos o ellas y yo, en la coherencia entre lo que hago y lo que digo, donde me
encuentro con ellos o con ellas. Es en mi disponibilidad hacia la realidad donde
construyo mi seguridad, indispensable a la propia disponibilidad. Es imposible vivir
la disponibilidad para la realidad sin seguridad pero también es imposible crear la
seguridad fuera del rieseo de la disponibilidad.

Como profesor no debo escatimar ninguna oportunidad para manifestar a los
alumnos la seguridad con que me comporto al discutir un tema, al analizar un
hecho, al exponer mi posicion frente a una decision gubernamental. Mi seguridad
no reposa en la falsa suposicion de que lo sé todo, de que soy lo "maximo”. Mi
seguridad se funda en la conviccion de que algo sé y de que ignoro algo, a lo que se
junta la certeza de que puedo saber mejor lo que ya sé y conocer lo que adn
ignoro. Mi seguridad se afirma en el saber confirmado por la propia experiencia de
que, si mi inconclusion, de la que soy consciente, atestigua, de un lado, mi
ignorancia, me abre, del otro, el camino para conocer.

Me siento seguro porque no hay razon para avergonzarme por desconocer algo.
Ser testigo de la apertura a los otros, la disponibilidad curiosa hacia la vida, a sus
desafios, son saberes necesarios a la practica educativa. Deberia formar parte de la
aventura docente vivir la apertura respetuosa a los otros y, de vez en cuando, de
acuerdo con el momento, tomar la propia practica de apertura al otro como objeto
de reflexion critica. La razon ética de la apertura, su fundamento politico, su
referencia pedagdgica; la belleza que hay en ella como viabilidad del dialogo. La
experiencia de la apertura como experiencia fundadora del ser inacabado que
termind por saberse inacabado. Seria imposible saberse inacabado y no abrirse al
mundo y a los otros en busca de explicacion, de respuestas a multiples preguntas.
El cerrarse al mundo y a los otros se convierte en una transgresion al impulso
natural de la incompletitud.

El sujeto que se abre al mundo y a los otros inaugura con su gesto la relacion
dialogica en que se confirma como inquietud y curiosidad, como inconclusidn en
permanente movimiento en la Historia.

Cierta vez, en una escuela de la red municipal de Sao Paulo donde se realizaba
una reunion de cuatro dias con profesores y profesoras de las diez escuelas del area
para planear en comun sus actividades pedagogicas, visité una sala donde estaban
expuestas fotografias de los alrededores de la escuela. Fotografias de calles
enlodadas, también de calles bien conservadas. Fotografias de recovecos feos que
sugerian tristeza y dificultades. Fotografias de cuerpos caminando con dificultad,
lentamente, desalentados, de caras maltratadas, de mirada vaga. Detras de mi dos
profesores hacian comentarios sobre lo que mas los impresionaba. De repente, uno
de ellos afirmé: "Yo ensefio hace diez afos en esta escuela. IHunca conoci de sus
alrededores mas que las calles que le dan acceso. Ahora, al ver esta exposicion® de
fotografias que nos revelan un poco de su contexto, me convenzo de cuan precaria

% | as folos que integraban |a exposicibn habian sido tomadas por un grupo de profesoras del area.
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debe haber sido mi tarea formadora durante todos estos afios. ;Como ensefiar,
como formar sin estar abierto al contorno geografico, social, de los educandos?”

La formacion de los profesores y de las profesoras debia insistir en la
constitucion de este saber necesario y que me da certeza de esta cosa obvia, que
es la importancia innegable que tiene para nosotros el entorno, social y econémico
en el que vivimos. Y al saber tedrico de esta influencia tendriamos que afadir el
saber tedrico-practico de la realidad concreta en la que los profesores trabajan. Ya
sé, no hay duda, que las condiciones materiales en que y bajo las que viven los
educandos les condicionan la comprension del propio mundo, su capacidad de
aprender, de responder a los desafios. Ahora necesito saber o abrirme a la realidad
de estos alumnos con los que comparto mi actividad pedagdgica. lecesito
volverme, si no absolutamente cercano a su forma de estar siendo, al menos no tan
extrafo y distante de ella. Y la disminucion de mi extrarieza o de mi distancia de la
realidad hostil en que viven mis alumnos no es una cuestion de pura geografia. Mi
apertura a la realidad negadora de su proyecto humano es una cuestion de mi real
adhesion a ellos y ellas, a su derecho de ser. llo va a ser cambiandome a una favela
como les probaré mi verdadera solidaridad politica, por no hablar, ademas, de la
casi cierta pérdida de eficacia de mi lucha en funcion de la propia mudanza. Lo
fundamental es mi decision ético-politica. mi voluntad nada sentimental de
intervenir en el mundo. Es lo que Amilcar Cabral” llamé "suicidio de clase” yalo
que me referi en la Pedagogia del oprimido como pascua o travesia. En el fondo,
reduzco la distancia que me separa de las malas condiciones en que viven los
explotados, cuando, apoyando realmente el suerio de justicia, lucho por el cambio
radical del mundo y no sdlo espero que llegue porgue se dice que habra de llegar.
o es con discursos airados, sectarios, ineficaces porque sdlo dificultan todavia mas
mi comunicacion con los oprimidos, como disminuyo la distancia que hay entre la
vida dura de los explotados y yo. Con relacion a mis alumnos, disminuyo la
distancia que me separa de sus condiciones negativas de vida en la medida en que
los ayudo a aprender cualquier saber, el de tornero o el de cirujano, con vistas al
cambio del mundo, a la superacion de las estructuras injustas, nunca con vistas a
su inmovilizacion.

El saber fundador del camino en busca de la disminucion de la distancia entre la
realidad perversa de los explotados y yo es el saber fundado en la ética de que
nada legitima la explotacion de los hombres y de las mujeres por los propios
hombres o mujeres. Pero este saber no basta. En primer lugar, es necesario que
sea permanentemente activado e impulsado por una ardorosa pasion que lo
convierta casi en un saber arrebatado. También es necesario que a él se anadan
otros saberes de la realidad concreta, de la fuerza de la ideologia; saberes
técnicos, en diferentes areas, como la de la comunicacidn. Como revelar verdades
escondidas, como desmitificar la farsa ideoldgica, especie de ardid atractivo en
que caemos facilmente. Como enfrentar el extraordinario poder de los medios, del
lenguaje de la television, de su "sintaxis" que reduce a un mismo plano el pasado y
el presente y sugiere que lo que todavia no existe ya esta hecho. Mas aln, gue
diversifica tematicas en el noticiero sin que haya tiempo para la reflexion sobre los
varios asuntos presentados. De una noticia sobre Miss Brasil se pasa a un terremoto
en China; de un escandalo sobre otro banco dilapidado por directores
inescrupulosos pasamos a escenas de un tren que se descarrild en Zurich.

" Lider independentista nacido en Guinea-Bissau, fi dor del Movi A ialista y después del Partido Africano por
[a Independencia de Guinea y Cabo Verde, p de los i de li in nacional en el Affica portuguesa.
Asesinado en 1973 por la policia secreta de Portugal. [T.]
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El mundo se reduce, el tiempo se diluye: el ayer se vuelve hoy; el mafana ya
esta hecho. Todo muy rapido. Me parece cada vez mas importante debatir lo que
se dice y lo que se muestra y como se muestra en la television.

Como educadores y educadoras progresistas no solo no podemos desconocer la
television sino que debemos usarla, sobre todo, discutirla.

lHo temo parecer ingenuo al insistir en que no es posible ni siquiera pensar en la
television sin tener en mente la cuestion de la conciencia critica. Es que pensar en
la television o en los medios en general nos plantea el problema de la
comunicacion, un proceso imposible de ser neutro. En verdad, toda comunicacicn
es comunicacion de algo, hecha de cierta manera en favor o en defensa, sutil o
explicita, de algin ideal contra algo y contra alguien, aunque no siempre
claramente referido. De alli también el papel refinado que cumple la ideologia en
la comunicacion, ocultando verdades pero también la propia ideologizacidn del
proceso comunicativo. Seria una santa ingenuidad esperar que una emisora de
television del grupo del poder dominante, al dar la noticia de una huelga de
metalirgicos, dijera que su comentario se funda en los intereses patronales. Al
contrario, su discurso se esforzara por demostrar que su analisis de la huelga
considera los intereses de la nacion.

Ho podemos ponemos frente a un aparato de television "entregados" o
"dispuestos” a lo que venga. Cuanto mas nos sentamos frente al televisor -hay
excepciones-, como quien esta de vacaciones, abiertos al puro reposo vy
entretenimiento, tanto mas corremos el riesgo de tropezar en la comprensidn de
los hechos y de los acontecimientos. La postura critica y despierta no puede faltar
en los momentos necesarios.

El poder dominante lleva, entre muchas, otra gran ventaja sobre nosotros. Es
que para enfrentar el ardid ideoldgico con que esta envuelto su mensaje en los
medios, sea en los noticieros, en los comentarios de los acontecimientos o en la
linea de ciertos programas, para no hablar de la propaganda comercial, nuestra
mente o nuestra curiosidad tendrian que funcionar epistemoldgicamente todo el
tiempo. Y eso no es facil. Pero, aungue no es facil estar permanentemente en
estado de alerta, es posible saber que, sin ser un demonio que nos acecha para
destruimos, el televisor frente al cual estamos tampoco es un instrumento
salvador. Tal vez sea mejor contar de uno a diez antes de hacer la afirmacion
categdrica a que Wright Mills se refiere: "Es verdad, lo of en el noticiero de las
veinte horas.””’

9. Educar exige querer bien a los educandos

Qué decir, pero sobre todo qué esperar de mi, si, como profesor, no me ocupo por
ese otro saber, el de que es necesario estar abierto al gusto de querer bien, a
veces, al desafio de querer bien a los educandos y a la propia practica educativa de
la cual participo. Esta apertura al querer bien no significa, en verdad, que, por ser
profesor, me obligo a querer bien a todos los alumnos de manera semejante.
Significa, de hecho, que la afectividad no me asusta, que no tengo miedo de
expresarla. Esta apertura al querer bien significa la manera que tengo de sellar
auténticamente mi compromiso con los educandos, en una practica especifica del
ser humano. En verdad, preciso descartar como falsa la separacion entre seriedad
docente y afectividad. Mo es cierto, sobre todo desde el punto de vista
democratico, que seré mejor profesor cuanto mas severo, mas frio, mas distante e
"incoloro” me ponga en mis relaciones con los alumnos, en el trato de los objetos

T \Wright Milis, LA éiite del poder, México. FCE.
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cognoscibles que debo ensefar. La afectividad no esta excluida de la
cognoscibilidad. Lo que obviamente no puedo permitir es que mi afectividad
interfiera en el cumplimiento ético de mi deber de profesor en el ejercicio de mi
autoridad. Mo puedo condicionar la evaluacion del trabajo escolar de un alumno al
mayor o menor carino que yo sienta por él.

Mi apertura al querer bien significa mi disponibilidad a la alegria de vivir. Justa
alegria de vivir, que, asumida en plenitud, no permite que me transforme en un ser
"almibarado” ni tampoco en un ser aspero y amargo.

La actividad docente de la que el discente no se separa es una experiencia
alegre por naturaleza. También es falso concebir que la seriedad docente y la
alegria son inconciliables, como si la alegria fuera enemiga del rigor. Al contrario,
cuanto mas metodicamente riguroso me vuelvo en mi blisqueda vy en mi docencia,
tanto mas alegre y esperanzado me siento. La alegria no llega solo con el
encuentro de lo hallado sino que forma parte del proceso de bisqueda. Y ensefar y
aprender no se pueden dar fuera de ese proceso de busqueda, fuera de la belleza y
de la alegria. La falta de respeto a la educacidn, a los educandos, a los educadores
y a las educadoras corroe o deteriora en nosotros, por un lado, la sensibilidad o la
apertura al bien querer de la propia practica educativa, por el otro, la alegria
necesaria al quehacer docente. Es notable la capacidad que tiene la experiencia
pedagogica para despertar, estimular y desarrollar en nosotros el gusto de querer
bien y el gusto de la alegria sin la cual la practica educativa pierde el sentido. Es
esta fuerza misteriosa, a veces llamada vocacion, la que explica la casi devocidn
con que la gran mayoria del magisterio sigue en €l, a pesar de la inmoralidad de los
salarios. y no solo sigue, sino cumple, como puede, su deber. Amorosamente,
agrego.

Pero es preciso, recalco, que, al permanecer y cumplir amorosamente su deber,
no deje de luchar politicamente por sus derechos y por el respeto a la dignidad de
su tarea, asi como por el cuidado extremo debido al espacio pedagogico en que
actua con sus alumnos.

Por otro lado, es necesario volver a insistir en que no hay que pensar que la
practica educativa vivida con afectividad y alegria prescinda de la formacidn
cientifica seria y de la claridad politica de los educadores o educadoras. La
practica educativa es todo eso: afectividad, alegria, capacidad cientifica, dominio
técnico al servicio del cambio o, lamentablemente, de la permanencia del hoy. Es
exactamente esta permanencia del presente neoliberal lo que propone la ideologia
del discurso de la "muerte de la Historia". Permanencia del presente a que se
reduce el futuro desproblematizado. De alli el caracter desesperanzado, fatalista,
antiutopico de tal ideologia en la que se forja una educacion friamente tecnicista y
que requiere un educador experto en la tarea de adaptacidn al mundo y no en la de
su transformacion. Un educador muy poco formador, mucho mas un adiestrador, un
transferidor de saberes, un ejercitador de destrezas.

Los saberes que este educador "pragmatico” necesita en su practica no son de los
que vengo hablando en este libro. A mi no me toca hablar de ellos, de los saberes
necesarios al educador "pragmatico” neoliberal sino denunciar su actividad
antihumanista.

El educador progresista necesita estar convencido de que una de sus
consecuencias es hacer de su trabajo una especificidad humana. Ya vimos que la
condicion humana fundadora de la educacion es precisamente la inconclusion de
nuestro ser historico del cual nos tornamos conscientes. llada de lo que diga
respecto al ser humano, a la posibilidad de su perfeccionamiento fisico y moral, a
su inteligencia al ser producida y desafiada, a los obstaculos a su crecimiento, a lo
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que pueda hacer en favor del embellecimiento o del afeamiento del mundo, a la
dominacion a que esté sujeto, a la libertad por la que debe luchar, nada que diga
respecto a los hombres y a las mujeres puede pasar inadvertido al educador
progresista. o importa con qué serie escolar trabaje el educador o la educadora.
El nuestro es un trabajo que se realiza con personas, pequenas, jovenes o adultas,
pero personas en permanente proceso de busqueda. Personas que se estan
formando, cambiando, creciendo, reorientandose, mejorando, pero, porque son
personas, capaces de negar los valores, de desviarse, de retroceder, de
transgredir. Mi practica profesional, que es la practica docente, al no ser superior
ni inferior a ninguna otra, exige de mi un alto nivel de responsabilidad ética de la
cual forma parte mi propia capacitacion cientifica. Es que trabajo con personas.
Por eso mismo, a pesar del discurso ideoldgico negador de los suefos y de las
utopias, trabajo con los suefios, con las esperanzas, timidas a veces, pero a veces
fuertes, de los educandos. Si no puedo, por un lado, estimular los suefios
imposibles, tampoco debo, por el otro, negar a quien suefia el derecho de sofiar.
Trabajo con personas y no con cosas. Y porgue trabajo con personas, por mas que
me dé incluso placer entregarme a la reflexion tedrica y critica en torno a la propia
practica docente y discente, no puedo negar mi atencion dedicada y amorosa a la
problematica mas personal de este o aquel alumno o alumna. Mientras no
perjudique el tiempo normal de la docencia, no puedo cerrarme a su sufrimiento o
a su inquietud sdlo porque no soy terapeuta o asistente social. Pero soy persona. Lo
que no puedo, por una cuestion de ética y de respeto profesional, es pretender
pasar por terapeuta. llo puedo negar mi condicion de persona, de la que se deriva,
a causa de mi apertura humana, una cierta dimension terapéutica.

Siempre convencido de esto, desde joven me dirigi de mi casa al espacio
pedagdgico para encontrarme con los alumnos, con quienes comparto la practica
educativa. Fue siempre como practica humana como entendi el quehacer docente.
De gente inacabada, de gente curiosa, inteligente, de gente que puede saber, que
puede por eso ignorar, de gente que, al no poder vivir sin ética se tornd
contradictoriamente capaz de transgredirla. Pero, si nunca idealicé la practica
educativa, si en ningin momento la vi como algo que, por lo menos, se pareciera a
un gquehacer divino, jamas se debilitd en mi la certeza de que vale la pena luchar
contra los desvios que nos impidan ser mas. Naturalmente, lo que me ayudd de
manera permanente a mantener esta certeza fue la comprension de la Historia
como posibilidad v no como determinismo, de donde viene por necesidad la
importancia del papel de la subjetividad en la Historia. la capacidad de comparar,
de analizar, de evaluar, de decidir, de romper y, por todo eso, la importancia de la
ética y de la politica.

Es esta percepcion del hombre y de la mujer como seres "programados, pero
para aprender” y, por lo tanto, para ensefiar, para conocer, para intervenir, lo que
me hace entender la practica educativa como un ejercicio constante en favor de la
produccion y del desarrollo de la autonomia de educadores y educandos. Siendo
una practica estrictamente humana, jamas pude entender la educacion como una
experiencia fria, sin alma. en la cual los sentimientos y las emociones, los deseos,
los suefios, debieran ser reprimidos por una especie de dictadura racionalista. I
tampoco comprendi nunca la practica educativa como una experiencia a la que le
faltara el rigor que genera la necesaria disciplina intelectual.

Estoy convencido, sin embargo, de que el rigor, la disciplina intelectual seria, el
ejercicio de la curiosidad epistemoldgica no me convierten por necesidad en un ser
mal querido, arrogante, soberbio. O, en otras palabras, no es mi arrogancia
intelectual la que habla de mi rigor cientifico. i la arrogancia es sefal de
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competencia ni la competencia es causa de la arrogancia. Por otro lado, no niego la
competencia de ciertos arrogantes, pero lamento que les falte la simplicidad que,
sin disminuir en nada su saber, los haria mejores personas. Personas mas personas.
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TALLER N2 5:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ Il
ORGANIZAR LA INFORMACION

FORMAS
REDACTADAS

FORMAS NO
REDACTADAS

Cuadro
comparativo

Cuadro
sindptico

Reglas
nemotécnicas

\ETeE]
Conceptual

RESUMEN

Una técnica muy utilizada por los estudiantes es resumir en hoja aparte el contenido del texto que estan
estudiando. Llamaremos "resumen" a la anotacion textual, reservando el término "sintesis" para la que se
realiza con palabras propias.

Esta técnica resulta muy util cuando estamos trabajando con un libro que no nos pertenece. En esos casos,
hacer anotaciones seria moralmente reprochable y no nos serviria de mucho, porque no tendriamos la
seguridad de volver a reencontrarnos con el libro.

Al resumir debemos anotar sélo lo fundamental. Es aconsejable leer primero un parrafo completo y luego
considerar si algun pasaje del mismo merece ser trascripto en nuestro resumen y entonces copiarlo. Como un
buen resumen se basta a si mismo, es de gran importancia que en él queden claras las conexiones que unen las
afirmaciones entre si. De lo contrario, sdlo tendriamos un conjunto de frases textuales valiosas pero
perderiamos el eje argumentativo. Ademads, para que el resumen sea verdaderamente auténomo, debe incluir
todos los datos del libro necesarios para citarlo (autor, titulo, ciudad, editorial, afio).

La principal "contraindicacién" del resumen es el tiempo que insume realizarlo, muy superior al del subrayado.
A ello se suma, en algunos casos, la poca claridad de la letra, cuando no se tiene una buena caligrafia y se
escribe de modo apresurado.

Es muy recomendable que, en lo posible, hagamos el resumen en la computadora. Ello nos permitira, en un
futuro, agregar palabras; borrar; buscar con rapidez un texto, a partir de una palabra o frase; y copiar y pegar
pasajes textuales en nuestros trabajos monograficas (de ahi la importancia de contar con los datos del libro).
Como el resumen es textual, no es necesario poner todo entre comillas.

Cuando saltamos un fragmento, o incluso una palabra sola, debemos dejar constancia de ello colocando tres
puntos suspensivos entre corchetes [...]. Si queremos agregar una palabra o una frase que ayude a conectar las
afirmaciones, porque no encontramos una expresion breve y equivalente en el propio texto, podemos
colocarla también entre corchetes [pero]. Todo lo que se encuentre entre corchetes en el resumen sabremos
que serd una alteracion del mismo hecha por nosotros, ya sea para quitar o para agregar algo.
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SINTESIS

Mientras estudiamos podemos ir sintetizando el contenido del texto en una hoja aparte. Cuando a esta tarea la
hacemos utilizando las palabras del autor, la lamamos "resumen". Cuando la hacemos con nuestras propias
palabras, "sintesis".

Esta técnica es mas agil y menos precisa que el resumen vy, al igual que éste, resulta muy util cuando estamos
trabajando con un libro que no nos pertenece.

Al sintetizar debemos tomar nota sélo de lo fundamental. Es aconsejable leer primero un parrafo completo y
ver si su contenido esencial es relevante, para luego escribirlo de un modo breve y claro. Es de mucha
importancia que en la sintesis queden indicadas las conexiones que unen las ideas principales del autor, de
modo que se pueda seguir el hilo conductor de su argumentacion. Ademas, es de suma importancia que la
sintesis dé cuenta del texto a partir del cual fue realizada. Para ello debe incluir todos los datos del libro: autor,
titulo, ciudad, editorial, afio y, si no es nuestro, cdmo accedimos a él (tal o cual biblioteca, un amigo o un
profesor que nos lo presto, etc.).

Entre las dificultades que presenta la sintesis se destacan dos: el tiempo que insume realizarla, muy superior al
del subrayado y las notas marginales; y el riesgo de que, al expresar las ideas del autor con nuestras palabras,
cambiemos sin quererlo el sentido de las suyas. Esto ultimo implica cierto riesgo, porque puede ocurrirnos que,
estudiando a partir de una sintesis realizada en base a interpretaciones equivocadas, nos termine yendo mal en
el examen.

Si en una sintesis incluimos alguna frase textual del autor, esta debe ir entre comillas y con la indicacion de la
pagina en la que se encuentra. Esto nos permitird luego poder citarla en un trabajo monografico sin tener que
ir a buscarla nuevamente en el libro.

ESQUEMA DE CONTENIDOS

El esquema es una forma de analizar, mentalizar y organizar los contenidos de un texto. Se trata de expresar
graficamente y debidamente jerarquizadas las diferentes ideas del contenido para que sea comprensible a
simple vista.

Después de realizar el subrayado y el resumen del texto, el esquema estara constituido por una serie de
palabras significativas que te permitira reconocer la esencia del texto completo.

Al realizar el esquema, es conveniente que expreses las ideas principales a la izquierda y a la derecha las
secundarias. Del mismo modo, es conveniente que utilices las mayusculas para sefialar los apartados
fundamentales y las minusculas para los elementos de importancia que hay en ellos.

IDEA GENERAL

1 Idea principal
1.1. Tdea secundaria

LLL Detalle
1.1.2, betalle

1.2, Idea secundaria
1.2.1, betalle
1.2.2, Detalle
2. Idea principal
2.1. Tdea secundaria

2.1.1. betalle
2.1.1.1. Subdetalle

2.1.1.2. Subdetalle
2.1.2. Detalle

IDEA GENERAL

A. Idea principal
A.a Tdea secundaria

A.a Detalle
A.ab, Detalle

A.b. Idea secundaria
Ab.a Detalle
Abb. Detalle
B. Idea principal

B.a. Tdea secundaria
B.a.a. Detalle

B.a.a.0. Subdet alle
B.a.ab. Subdetdlle
B.ab, Detalle
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CUADRO SINOPTICO

Es la presentacidn que en torno en torno a un eje o nucleo. Discriminan y describen de modo breve
propiedades, caracteristicas, componentes, ejemplos, etc. Permite captar con una sola mirada las diversas
partes de un conjunto, a la vez que presenta un breve desarrollo de las partes principales.

Se construye sobre la base de:

- Idea central: generalmente esta expresada en el titulo del texto, la que se coloca en el centro de la llave
mayor (constituye el nucleo).

- Ideas principales: debemos tomar cada parrafo y expresar su idea principal utilizando oraciones unimembres
(aquellas que no pueden ser separadas en sujeto y predicado) dentro de las llaves menores que estan dentro
del cuadro.

- Ideas secundarias: las podemos utilizar para hacer mas clara y completa la sintesis.

- Ideas terciarias: permiten ejemplificar las ideas anteriores.

Por lo tanto el cuadro sindptico posee la siguiente estructura:

Idea Secundaria Detalle
H Detalle
Idea Principal 1 —
Tdea Secundaria
Titulo
° L
TIdea General Idea Principal 2
_Idea Secundaria
Idea Principal 3 —]
Detall
Idea Secundaria erate
L Detalle

MAPA CONCEPTUAL

Estrategia para pensar, comprender y organizar el conocimiento

¢Qué es un mapa conceptual?

Es una representacion grafica organizada y jerarquizada de la informacion, del contenido tematico de una
disciplina cientifica, de los programas curriculares o de los conocimientos que poseen los alumnos acerca de un
tema.

¢En qué consiste un mapa conceptual?

El mapa conceptual representa una jerarquia de diferentes niveles de generalidad, de inclusividad o
importancia, y se conforma de: conceptos, proposiciones y palabras enlace.

Los mapas conceptuales son un instrumento para mostrar la forma de relacionar los Conceptos Claves
aprendidos sobre un tema. Tienen por objeto representar relaciones significativas entre conceptos en forma de
proposiciones.

Un concepto queda definido por las relaciones que podemos establecer con otros conceptos. Estas relaciones
se manifiestan como proposiciones que engloban un par de conceptos mediante un conector o palabra de
enlace. Por ejemplo la proposicion, la “cama es un mueble” relaciona los conceptos cama y mueble mediante
el conector “es”.

Suponiendo que te interese rendir mas en tus horas de estudio -sean pocas o muchas-, construir un mapa
conceptual de cada leccién que aprendas puede significarte un buen ahorro de tiempo, de esfuerzo y obtener
una mayor satisfaccién personal al encontrarte con una mejor comprensién de todo lo que estudias, y, como
consecuencia, con una mejor valoracion de trabajo.

068



CURSO INTRODUCTORIO 2016

¢Qué importancia tiene un mapa conceptual en el aprendizaje?

v Facilitan una rapida visualizacion de los contenidos de aprendizaje.

v' Favorecen el recuerdo y el aprendizaje de manera organizada y jerarquizada.

v' Permiten una rapida deteccidn de los conceptos clave de un tema, asi como de las relaciones entre los
mismos.

v" Sirven como un modelo para que los alumnos aprendan a elaborar mapas conceptuales de otros
temas o contenidos de aprendizaje.

v' Permiten que el alumno pueda explorar sus conocimientos previos acerca de un nuevo tema, asi como

para la integracion de la nueva informacion que ha aprendido.

é¢Como elaborar un mapa conceptual?

1. Identificar las ideas o conceptos principales y escribirlos en una lista.

2. Dividir la lista, escribiendo los conceptos separadamente en una hoja.

3. Ordenar los conceptos desde el mas general hasta el mas especifico en orden descendente.

4. Organizar los conceptos en pedazos de papel, empezando por el que contenga la idea mas general.

5. Si la idea principal puede ser dividida en dos o mds conceptos iguales, estos conceptos deben ir en la misma

linea, luego relacionar abajo las ideas secundarias.

6. Usar lineas que conecten los conceptos, y escribir sobre cada linea una palabra o enunciado que aclare la

relacion.

Concepto Central

palabra de enlace

|Concaplu F'n'ncipall

palabra de enlace

AN

[Cum:eptn Principal |

palabra de enlace

AN

Cancepto Principal

palabra de enlace

Concepto Especifico

palabra
e

enlace

Concepto Especifico

palabra
de
enlace

Concepto | [Concepto | | Concepto Concepto | |Concepto | |Concepto | |Concepto | [Concepto | | Concepto
Secundario| [Secundario] | Secundariel | Secundario| |Secundatlol | Secundario| |Secundariol [Secundariol | Secundaria
palabra palabra alabra
de te P de
enlace enlace enlace

Concepto Espec ifco

palabra
de
enlace

|Ejempln I

Primer Hivel

Segundo Hivel

Tercer Hwvel

Cuarto Hivel
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£ Propuesta de trabajo del taller N2 5

a). Lee detenidamente la aplicacion de algunas de las técnicas estudiadas a partir de un texto sencillo.

Texto:
Animales Vertebrados

El grupo de los animales vertebrados esta formado por todos
aquellos que poseen esqueleto interno en el que destaca la columna
vertebral. Dentro de este grupo nos encontramos con otros subgrupos
como son: peces, anfibios, reptiles, aves y mamiferos.

Los peces son vertebrados que viven en el agua. Sus aletas y
su forma alargada les favorecen los movimientos y desplazamientos
por el medio acudtico. Dicha forma varia de unos peces a otros, en
funcion de ella podemos distinguir los que tienen forma de huso, los
que tienen el cuerpo aplastado lateralmente o los que tienen el cuerpo
aplanado.

Respiran el oxigeno disuelto en el agua por medio de
branquias o agallas que son unas ldminas muy finas situadas detrds
de la cabeza.

Segun su esqueleto los peces pueden ser cartilaginosos (es
decir formado por tejido blando y eldstico) y dseos: formado por
espinas oseas.

Los anfibios se caracterizan principalmente por tener un
desarrollo con metamorfosis, es decir por las grandes
transformaciones que sufren a lo largo de su vida. Cuando nacen
viven en el agua y tienen branquias para respirar. Sin embargo al
hacerse adultos viven en tierra y respiran por pulmones o por la piel.
Pueden vivir en el medio acudtico y en el terrestre.

El tritén, el sapo, la rana o la salamandra pertenecen a este
grupo.

El grupo de los reptiles, animales terrestres, es muy amplio y
variopinto pero todos ellos poseen unas caracteristicas comunes
como son el tener cuerpo recubierto de escamas, no regular la
temperatura del cuerpo, poseer un esqueleto muy flexible que les
permita reptar (las tortugas no), respirar por los pulmones, ser
carnivoros, (todos menos las tortugas) y tener una fecundacion
interna e incubar huevos al sol.

Entre ellos nos encontramos las tortugas, serpientes, lagartijas,
lagartos, cocodrilos y otros muchos.

Las aves tienen una caracteristica peculiar: casi todas se
desplazan volando. De ellas hemos de decir que tienen el cuerpo
recubierto de plumas, que poseen una temperatura constante, su boca
tiene forma de pico, sus extremidades anteriores son alas, respiran
por pulmones y se reproducen por huevos.

Pertenecen a este grupo el aguila, la paloma, el pato, el
flamenco, el gorrion, entre otros muchos.

De los mamiferos hay que sefalar que aunque la mayoria son
terrestres, también los hay acuaticos como la ballena y el delfin.
Entre sus caracteristicas principales estan el tener una temperatura
constante, respirar por los pulmones, ser viviparos, las hembras
posean gldndulas mamarias, tienen mandibulas con labios y el cuerpo
recubierto de pelo en el caso de los terrestres.

El perro, el gato, la ardilla, el conejo, la vaca o el hombre son
algunos animales mamiferos.
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Notas al margen y Subrayado:

Definicion
Subgrupos

Peces
caracteristicas

Respiracion

Clases

Anfibios

Caracteristicas

Ejemplos

Reptiles
Caracteristicas

Ejemplos

Aves
Caracteristicas

Ejemplos

Mamiferos
Caracteristicas

Ejemplos

( El grupo de los animales vertebrados, esta formado por

todos aquellos que poseen esqueleto interno en el que destaca
la columna vertebral. Dentro de este grupo nos encontramos

con otros subgrupos como son: peces. anfibios. reptiles. aves y
mamiferos.

Los peces son vertebrados que viven en el agua. Sus
aletas y su forma alargada les favorecen los movimientos y
desplazamientos por el medio acudtico. Dicha forma varia de
unos peces a otros, en funcién de ella podemos distinguir los
que tienen forma de huso, los que tienen el cuerpo aplastado

; lateralmente o los que tienen el cuerpo aplanado.

Respiran el oxigeno disuelto en el agua por medio de
branquias o agallas que son unas laminas muy finas situadas
detras de la cabeza.

Segin su esqueleto los peces pueden ser cartilaginosos,
es decir formado por tejido blando y elastico, y 6seos: formado
por espinas dseas.

[ Los anfibios se caracterizan principalmente por tener un
(

desarrollo _con metamorfosis, es decir por las grandes
transformaciones que sufren a lo largo de su vida. Cuando
nacen viven en el agua y tienen branquias para respirar. Sin
embargo al hacerse adultos viven en tierra y respiran por
pulmones o por la piel. Pueden vivir en el medio acuatico y en
el terrestre.

El tritén, el sapo, la rana o la salamandra pertenecen a
este grupo.

El grupo de los reptiles, animales terrestres, es muy
amplio y variopinto pero todos ellos poseen unas
caracteristicas comunes como son el tener cuerpo recubierto de
‘ escamas, no regular la temperatura del cuerpo, poseer un

esqueleto muy flexible que les permita reptar (las tortugas no),
respirar_por los pulmones, ser carnivoros, (todos menos las
tortugas) y tener una fecundacion interna e incubar los huevos
al sol.

\
Entre ellos nos encontramos las tortugas. serpientes.
lagartijas, lagartos. cocodrilos y otros muchos.

desplazan volando. De ellas hemos de decir que tienen el
cuerpo_recubierto_de plumas, que poseen una temperatura
constante, su boca tiene forma de pico, sus extremidades

anteriores son alas, respiran por pulmones y se reproducen por
huevos.

( Las aves tienen una caracteristica peculiar: casi todas se

Pertenecen a este grupo el dguila. la paloma. el pato, el
flamenco, el gorrién, entre otros muchos.

De los mamiferos hay que sefalar que aunque la
mayoria son terrestres, también los hay acudticos como la
ballena y el delfin. Entre sus caracteristicas principales estan el

tener una temperatura constante, respirar por los pulmones, ser

viviparos, el que las hembras posean glandulas mamarias,
tener mandibulas con labios y el cuerpo recubierto de pelo en

el caso de los terrestres.

El perro, el gato, la ardilla, el conejo, la vaca o el
hombre son algunos animales mamiferos.
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Esquema de contenidos:

« Definicion:
destacando la columna vertebral.
« Subgrupos:

PECES
<
\
—
ANFIBIOS <
N~
(

REPTILES <

AVES

MAMIFEROS

\
(

s

Todos los que poseen esqueleto

- viven agua
- tienen aletas
- formas:
Caract. - de huso
- cuerpo aplanado
- cuerpo aplastado
- respiran por branquias

- cartilaginosos
- 6seos

Clases

- adultos en tierra

triton
Ejemplos - sapo
rana

- cuerpo con escamas

- no regulan temperatura
- esqueleto flexible

- respiracion pulmonar

- carnivoros

- fecundacion interna

- incuban huevos al sol

- metamorfosis
Caract. - recién nacidos en agua

Caract..

- serpiente
- lagarto
- tortuga

Ejemplos

- vuelan

- tienen plumas

- temperatura constante
- tienen pico y alas

- respiracion pulmonar
- ponen huevos

Caract.

- aguila
Ejemplos - pato
- paloma

r

- mayoria terrestres

- alguno acuatico

- temperatura constante

- respiracion pulmonar

Caract. - viviparos

- hembras con glandulas
mamarias

- mandibulas con labios

C cuerpo recubierto de pelo

- gato
- ardilla
- hombre.

Ejemplos

interno
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Resumen:

Animales vertebrados son todos aquellos que poseen esqueleto interno en el que
destaca la columna vertebral. Existen distintos subgrupos: peces, anfibios, reptiles, aves,
mamiferos.

Los peces viven en el agua, tienen aletas para desplazarse y pueden tener
distintas formas: de huso, cuerpo aplanado, etc. Respiran oxigeno del agua mediante
branquias. Hay dos clases: cartilaginosos y dseos.

Los anfibios tienen un desarrollo con metamorfosis. Al nacer viven en el agua y
respiran por branquias, y cuando son adultos en la tierra y respiran por pulmones o por
piel. Algunos ejemplos son el triton, sapo, rana, salamandra, etc

Los reptiles tienen el cuerpo recubierto de escamas, no regulan su temperatura,
su esqueleto es flexible y su respiracion pulmonar. Suelen ser carnivoros. Su
fecundacion es interna e incuban los huevos al sol. Algunos ejemplos son: la serpiente,
el lagarto o la tortuga.

Las aves tienen el cuerpo recubierto de plumas, temperatura constante, pico y
alas, respiran por pulmones y se reproducen por huevos. Algunos de ellos son el
gorrion, la paloma, el pato, etc

Los mamiferos pueden ser acudticos y/o terrestres (la mayoria.). Tienen
temperatura constante, respiracion pulmonar, gldndulas mamarias (las hembras),
mandibulas con labios y cuerpo recubierto de pelo, son viviparos. Algunos son: el perro,
el gato, la vaca o el hombre.

b). Retomar el texto completo de Paulo Freire “La Pedagogia de la Autonomia” y efectuar una lectura
lenta para organizar un mapa conceptual o cuadro sinéptico. Para lo cual debes:

1. Identificar las ideas o conceptos principales y escribirlos en una lista.

2. Dividir la lista, escribiendo los conceptos separadamente en una hoja.

3. Ordenar los conceptos desde el mas general hasta el mas especifico en orden descendente.

4. Organizar los conceptos en pedazos de papel, empezando por el que contenga la idea mas general.

5. Si la idea principal puede ser dividida en dos 0 mdas conceptos iguales, estos conceptos deben ir en la
misma linea, luego relacionar abajo las ideas secundarias.

6. Usar lineas que conecten los conceptos, y escribir sobre cada linea una palabra o enunciado que aclare la
relacion.

¢). Realiza un resumen.

d). Puesta en comtun.
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TALLER N? 6:
DESTREZAS BASICAS PARA UN ESTUDIO EFICAZ IV
CUADRO COMPARATIVO

Es un organizador de informacidn, que permite visualizar e identificar en un golpe de vista las semejanzas y

diferencias de dos o mas objetos, hechos, épocas, situaciones.
Permite la organizacion y sistematizacion de la informacién a comprender, constituyéndose en una estrategia
importante para el aprendizaje significativo.

Este grafico o tabla se construye colocando en columnas (forma vertical), los objetos, datos, épocas o hechos
que se quieren comparar; y en filas (forma horizontal), los aspectos (criterios o categorias) que se tomaran en
cuenta para el cotejo; o a la inversa, como se muestra en la ilustracion. Las explicaciones deben ser muy
breves.
Cuando los cuadros comparativos permiten leer la informacion de las columnas (forma vertical) y la de las
hileras (forma horizontal) se llaman cuadros de doble entrada.
Se pueden realizar como modo de repaso, al final la lectura comprensiva del tema; o partir para el aprendizaje,
de alguin cuadro aportado por el profesor, y sobre esa base, ampliar el tema, para luego volver al cuadro con la
finalidad de repaso, ya que se corre el riesgo de que al estudiar solo el cuadro, no se entienda en profundidad
el tema.
Es en definitiva una sintesis grafica, a efectos de fijar en forma relacional y comprensivamente el objeto a
estudiar, y que se incorpore en la estructura cognitiva relacionandose con las ideas previas; pero que requiere
de un analisis, pues si solo se toma el cuadro comparativo aportado por otro, suele estudiarselo por repeticion
memoristica.
¢Como se elabora un cuadro comparativo o cuadro de doble entrada?

e Leer atentamente el texto a partir del cual se realizara el cuadro

e Identificar los elementos que se desea comparar.

e Determinar los ejes que se van cruzando en el cuadro

e Sefialar los pardmetros a comparar.

e Identificar las caracteristicas de cada objeto o evento.

e Construir oraciones donde se mencionen las caracteristicas relevantes de los elementos comparados.

e  Ubicar los datos en el cuadro.

Ejemplos:
Cuadro comparativo sobre “técnicas de estudio”
Técnica Descripcion Estructura Utilidad
Subrayado Resalta las ideas Sencilla, se usa el Selecciona y destaca
principales del texto propio texto. Un color ideas principales.
o dos identificando la
importancia de las ideas
Resumen Extrae las ideas como Texto globalizador, sin Afianza el conocimiento
vision global. detalles, ni realidades. de la esencia de lo
Narracion Explica las ideas aprendido, la idea
fundamentales. general.

Cuadro comparativo sobre “procesos metabdlicos”

Fotosintesis Respiracion celular
Materias primas 6 CO; + 6 H;0 CsH1205 + 6 O3
Productos CgH120¢ + 6 05 6 CO; + 6 H,0
Organelo celular Cloroplastos Mitocondrias
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REGLAS NEMOTECNICAS

éQué son?

El término “mnemotecnia” proviene de «Mnemadsiney, la diosa de la memoria, esposa de Zeus y madre de las
nueve musas. Etimoldgicamente, la mnemotecnia es el "arte" del que "se acuerda". Bajo ese nombre se
agrupan una serie de técnicas que consisten en aumentar y potenciar el uso de la memoria.

El principio de estas técnicas de memorizacion consiste en que todo lo nuevo que se fija en nuestra mente se
realiza por medio de la asociacion con algo ya conocido.
Se trata de crear acrosticos (palabras o "frases gancho") en las que la inicial o primera silaba de cada una de
ellas sea también la inicial o primera silaba de los items que vamos a memorizar.

La memoria es la capacidad de ingresar, retener, recuperar y utilizar informacién. La mnemotecnia es una
técnica para recordar.

Una regla mnemotécnica es una oracién corta y facil de recordar que ayuda de manera artificiosa a
relacionar palabras, con el objetivo de memorizar conceptos con mas facilidad.

Las Reglas mnemotécnicas son maneras de ayudar a memorizar. Tal vez mas que por ellas mismas, por el
tiempo que empleamos en construir algo que las relacione. En esta especie de juego, la mente se concentra en
lo que estamos estudiando de una manera divertida, por lo que de una forma relajada nos abrimos mas al
esfuerzo de aprenderlas (que asi, es menos esfuerzo).

Ejemplos de reglas mnemotécnicas

1) ElI ADN es una doble cadena de nucleétidos que pueden ser adenina, citosina, timina, y guanina. Pero se agrupan siempre: Adenina —
Timina- Citosina — Guanina

Para recordarlo: se usa Anibal Troilo,  Carlos Gardel. (Dos conocidos musicos de tango), nos recuerda que la adenina se aparea con la
timina (A-T), y que la citosina se aparea con la guanina (C-G). También, el musico mas conocido de los dos es Carlos Gardel (C-G), que se
corresponde con 3 enlaces de hidrégeno, en cambio A-T sélo tiene 2 enlaces de hidrégeno.

2) El orden de las categorias taxondmicas es el siguiente: Reino, Filum, Clase, Orden, Familia, Género, Especie.

La_taxonomia cientifica agrupa a los organismos emparentados en taxones ubicados de una forma jerdrquica. La regla mnemotécnica:
El Rey es un filésofo de mucha clase que ordena para su familia géneros de buena especie.

3) El orden de los planetas del Sistema Solar

Mi Vecina Tiene Muchas Joyas, Solo Una No Presta.

Hace referencia a los planetas Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno y el planeta enano Plutén.

4) Oracion Creativa

Consiste en concentrar, por medio de una palabra o agrupacidn de ellas, un significado o contenido de un tema.

Aratota Puental: Me da la pista del recorrido del Rio Tajo: Aranjuez, Toledo, Talavera de la Reina, Puente del Arzobispo, Alcantara

5) Ordenar alfabéticamente:

Cardias — Piloro.

Carpo — Tarso

6) Formar una palabra (no existente) con las iniciales de lo que tengo que memorizar:

Asimilacion

Reproduccion ARIA

Irritabilidad

Autorregulacion

7) Con la primera silaba de cada palabra:

Coca3confi: Nos ayuda a recordar los tipos de oraciones subordinadas adverbiales:

Comparativas, Causales, tres que empiezan por Con (Concesivas, Consecutivas, Condicionales) y Finales.

2DisCoAE: Son las proposiciones Coordinadas: dos que empiezan por Dis (Distributivas, disyuntivas), Copulativas, Adversativas y
Explicativas.

8) Para recordar el valor de algunos nimeros romanos:

Lacademama L,C,D, M

Numeros Romanos: L 50 - C 100 - D 500 - M 1000

9) Reglas Mnemotécnicas de Gramatica

- Para recordar cuales son las cuatro Unicas consonantes en castellano que se pueden escribir dobles (C, R, L, N): Carolina (C, R, L, N)
-Para saber cuando se coloca «r» simple dentro de una palabra:

Lunes (Cuando el sonido r va detras de una de las consonantes L, N y S se escribe «r» y no «rr»).

10) Reglas Mnemotécnicas de Quimica

-Para recordar los acidos dicarboxilicos:

El que oxa estando malo ir a Succina vuelve glutarico, y el que adivina que la pimienta sube hace sebo. (Oxalico, maldnico, succinico,
glutarico, adipico, pimélico, subérico, acélico, sebacico).

-Para recordar la correspondencia entre los acidos y las sales:
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Cuando el oso toca el pito, Perico toca el silbato.

(Los acidos con la terminacién “-0so” forman sales con la terminacion “-ito”, y los dcidos con la terminacion “-ico” forman sales con la
terminacién “-ato”)

-Para recordar el primer elemento de cada columna de la Tabla Periddica:

Hoy BEnito SaCé el Tltulo de Vago CRomatico MieNtras FElipe COmia Nisperos CUbiertos de ZaNahoria. Barcelona Con Navarra Ofrece
Fresas HEladas.

(Hidrégeno, Berilio, Escandio, Titanio, Vanadio, Cromo. Manganeso, Hierro, Cobalto, Niquel, Cobre, Zinc, Boro, Carbono, Nitrégeno,

Oxigeno, Fluor, Helio).
11) Reglas Mnemotécnicas de Biologia

Para recordar las fases de la mitosis celular: fu' dv =1 U= fv du

PRO METO a ANA ver la TELE. | S | [ | vl
(Profase, metafase, anafase y telofase) v !
PRoMETeme ANA TELefonearme. 3
(profase, metafase, anafase, telofase)

12) Reglas Mnemotécnicas de Astronomia
-Para recordar los nombres de los planetas:
Muchas Veces Te Miro Julieta, Sos Una Nena.

Mi Vieja Tia Marta Jamas Supo Usar Nada.

Mercurio, Venus, Tierra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno
13) Otras Reglas Mnemotécnicas
-Para recordar la cantidad de dias que tienen los meses del afio:

Treinta dias tiene Noviembre con Abril, Junio y Septiembre, veintiocho sélo hay uno y los demas treinta y uno.

Treinta dias trae Noviembre con Abril, Junio y Septiembre, los demas treinta y uno, menos febrero mocho que sélo tiene veintiocho.
-Para recordar los nombres de los grandes maestros de la tragedia griegos:

iEuripides, no te «Sofocles» que te Esquilo!

Euripides, Séfocles y Esquilo.

LAS PREGUNTAS

Formular preguntas es una actividad que consiste en interrogar un texto o un tema y puede ayudarte a mejorar
tus procesos de atencién y de comprensidn de un escrito o de un contenido que estés estudiando.

¢Como se hacen?

Existen diferentes tipos de preguntas:

Tipo

Descripcion

Ejemplo

Preguntas de interpretacién

Son preguntas que nos piden
hacer una valoracién personal
y nos obliga a relacionar cosas
diversas

;. Qué crees que significa la
afirmacién que hace el autor en
este texto?

Preguntas comparativas

Son una herramienta muy
importante para entender mejor
un tema, estableciendo continuas
referencias a los parecidos ©
diferencias que encontramos con
elementos variados

;Cuéles son flas diferencias
mas importantes entre la
revolucién de independencia de
1810 y la revolucion de 1910 en
México?

Preguntas analiticas

Nos permiten profundizar en una
cuestion

¢, Como funeiona un automovil?

Preguntas sintéticas

Nos permiten reconsiderar un
terna y poder buscar sus rasgos
mas distintivos

;Como titularias este texto?
;Cudles son las principales
caracteristicas de la sociedad
moderna?

Preguntas divergentes

Ponen en duda una opiniéh o
una interpretacion

;Estas seguro que la sinapsis
es un proceso magnético?
JPorqué?

Preguntas hipotéticas

Nos permiten pensar en
escenarios posibles y a ejercitar
nuestra imaginacioén

;iQué pasaria si todas las
televisoras del mundo se
declarasen en huelga?

Preguntas reflexivas

Son preguntas que nos permiten
pensar detenidamente sobre un
tema

¢Por qué los objetos caen al
suelo?
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‘ Propuesta de trabajo del taller N2 6

a). Vuelve a leer todos los textos anteriores sobre las técnicas que te permiten estudiar mejor y realiza un cuadro
comparativo entre las mismas. Para ello, debes:
1. Identificar las ideas o conceptos principales

2. ldentificar los elementos que se desea comparar y colocarlos en las columnas.

3. Sefialar los parametros (criterios o aspectos) a comparar y colocarlos en las filas de la
primera columna.

4. Identificar las caracteristicas de cada objeto o evento y construir afirmaciones breves.
Colocarlas en el casillero correspondiente.

c). Clasifica las siguientes preguntas:

1. ¢ Por qué hay que hacer exdmenes?

2. ¢Cudles son las caracteristicas de la sociedad
industrial?

3. ¢ Qué te parece el reggaeton?

4. ;Qué pasaria si un dia las escuelas cerrasen
las puertas?

5. ¢ Quétienenen comlnun coche y unabiblioteca?
6. ¢ Por qué esta formula se escribe asi?
7. ¢ Realmente crees que el sol es una estrella?

Compara tus respuestas:

1. ¢ Por qué hay que hacer examenes? Reflexiva

2. ;Cuales son las caracteristicas de la sociedad s

; : Sintética

industrial?

3. ¢ Qué te parece el reggaeton? Interpretacion

4. ;Qué pasaria si un dia las escuelas cerrasen R
¢Que p Hipotética

las puertas?

5. ¢ Qué tienen en comun un lobo y un perro? Comparativa

6. ¢ Por qué esta formula se escribe asi? Analitica

7. ¢ Realmente crees que el sol es una estrella? Divergente

d). A partir del texto leido, redacta 5 preguntas de diferente tipo.

e).Puesta en comun.
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TALLER N2 7:

INTRODUCCION A LAS CIENCIAS SOCIALES

Propuesta de trabajo del taller N° 7
a). Leer los textos presentados y realizar para cada uno de ellos un cuadro de ideas, ademds confeccionar

un texto critico breve sobre ellos con el fin de pensar la realidad social.
b). Debatir en grupo sobre las opiniones e ideas que se generen a partir de su lectura, ¢como lo

relacionarias con la educacion y la carrera?

LAS CIENCIAS SOCIALES
W/
g

OBJETO DE ESTUDIO

A partir de la supuesta premisa de que las Ciencias
Sociales forman una ciencia ¢cual es su objeto de estudio?

“Las Ciencias Sociales tratan del estudio del hom-
bre y de sus relaciones con los demas hombres y
con el medio ambiente"®,

“Las Ciencias Sociales estudian los distintos
aspectos de una comunidad humana organiza-

«(9)
da"?,

En forma mas explicita otros autores hablan de las
Ciencias Sociales de la siguiente manera:

“Las Ciencias Sociales son llamadas también
humanas, de la cultura o del hombre. Compren-
den la historia. la psicologia, la antropologia, la
sociologia, la economia, la lingtiistica y todas
aquellas disciplinas cientificas que delimitan su
campo de estudio en torno al hombre: no al homn-
bre como ser biolégico, sino como individuo pose-
edor de libertad, de lenguaje de cultura...”

“El objeto de estudio de las Ciencias Sociales, el
hombre, no esta rigidamente determinado como lo
estan l(l)g) objetos de estudio de las demas cien-
cias: ..
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Los CBC de Ciencias Sociales se pueden organizar -segun
nuestro entender- desde enfoques diferentes:

. interdisciplinariamente
. pluridisciplinariamente

. transdisciplinariamente

Para aclarar las ideas, representamos graficamente los
distintos enfoques de la siguiente manera:

C I ENAC I SAES

INTERDISCIPLINARIDAD

C.POLITICA
$.,0:6: bk KB S

HISTORIA

GEOGRAFIA SOCIOLOGIA
CIENCIAS
SOCIALES PLURIDISCIPLINARIDAD

ECONOMIA C. POLITICA
ANTROPOLOGIA

CIENCIAS SOCIALES

/ \
SOCIOLOGIA ( )
( ceocraFA ) l ANTROP. ) (" c.poLmica )

CHISTORIA) GCONOM'/D TRANSDISCIPLINARIDAD

/ PSICOLOGIA ARTE
J y L f

|

|

|

n

[$)]
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ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO

LAS CIENCIAS SOCIALES
COMO UNA CIENCIA

Partimos del siguiente concepto de interdisciplinaridad:

¥ “Integracion interna Y conceptual que rompe la
eéstructura de cada disciplina para construir una
axiomatica nueva Y comun a todas ellas con el fin
de dar una vision unitaria de un secror del
saber..,"114)

b

“... cada una de las disciplinas en contacto sonm
la vez modificadas Y pasan a depender clara-
mente unas de otras. Aqui se establece una inte- !
raccion entre dos o mas disciplinas, lo que dara
como resultado una interacomodacién Yy un enri-
quecimiento reciproco y, en consecuencia. una
lransformacion de sus metodologias de investiga-

cién. una modificacion de conceptos. de terminolo-
gias..."(15),

tonocida con el nombre de Ciencias Sociales.
Esta ciencia se presenta como una unidad integrada por
l0s contenidos de cada disciplina que pasan a constituir otra,
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Aqui Surge nuevamente e reiterado problema

las Cienci : a ;
s Ciencias Sociales constituyen o no una ciencia s

;13: zse : que f;a dado lugar q |q ciencia. Explicacion
: oncreta en el Permanente afan
brir las leyes e la Naturalezq. . ”“7’.J fibi

B : ; :
it Sosisatlismstanc;a comienza el gran problema de [as
e l_H;I)_alra entrar en la “categoria de ciencia”, porque
Sy u aciqn de leyes como las Ciencias Naturale
as cuales explican los hechos Y predicen otros, iy

C;;n’i’ienemos ast una p_r_zmgra gran division de |qs

. as. en formales Yy facticas. .. mientras los enun-
clados formales consisten en relaciones entre sin-
nos. os enunciados de las ciencigs Jacticas se reﬁg-

28

ren a entes extracientificos: a sucesos Yy proce-
sos..."18], 7

“... Las ciencias formales demuestran o prueban: las
ciencias facticas verifican (confirman o disconfir-
man) hipotesis que en su mayor parte son prouisio-
nales..."19),

Cada ciencia se caracteriza por los aspectos y ambitos
cstudiados, asi como por las metodologias para alcanzar el objeto
de estudio. La Psicologia. la Biologia. la Historia estudian al hom-
bre. pero se refieren a aspectos diferentes del mismo.

Los meétodos pueden considerarse como los procedimien-

tos a emplear para el logro de conocimi . 0 como las formas '
S e SR S R § e Bt
~ Cada objeto de estudio requiere. de acuerdo a sus pecu-

liaridades. determinadas exigencias metodologicas de cientifici-
dad. Pero las Ciencias Sociales, no por no poder explicar la activi-
dad humana por medio de leyes -como utilizan otras ciencias-
dejan de ser cientificas. 1

La denominacion de ciencia, hace referencia a un conjun- &~ -
to de conocimientos determinado, -a un cuerpo de ideas-. siste-
matico y metodico, que resulta asi fundamentado.

En otros términos. una ciencia implica la organizacion de
los contenidos vy de las formas de conocer los mismos. Dicha
ordanizacion debe ser sistematizada jerarquicamente.
Sistematicidad es una estructura de procesos cientificos. para
senerar conocimientos cientificos. La asistematicidad indica que

no hay ciencia.
La ciencia utiliza siempre un método, éste es un medio

para lograr la sistematizacion., va mencionada. Pero la caracteris-

tica esencial es la fundamentacion.

Para que un i a_cientifico tiene que estar
lundamentado: la fundamentacion puede ser teorica, o ser alcan-
zada mediante la contrastacion empirica. exigiendo la confronta-
cion de las proposiciones con la realidad.

Las Ciencias Sociales tienen objetos de estudio y métodos
distintos a las Ciencias Naturales -ni superiores ni inferiores-.
simplemente diferentes. Constituyen un saber fundamentado. sis-
t¢matico, metodico, provisorio.

En las Ciencias Sociales el conocimiento parte de los
N ————

o
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El conocimiento de las Ciencias Social :
aue se caracteriza POT Su perfectibilidag ViSorio, por-

Y porque es tal el ritmo ¢ ntf:s dUe por su certeza
miento es valido p que un conoc;-

: or muy poco g :
lidad espacio-tempora|, X €MPO-para esa determinada rea-

LAS DIMENSIONES DE Los CONTENIDOS

on de los contenidos 3
: Para el area de Cj
s hay que tener €N cuenta distintas dimensiones: o

elememl. cgmensidn eéspacial: |q ubicacion de los
i 0s del entorno natural y social, medido q
raves de sys distintas categorias,

Lo
s CBC proponen entre los contenidos a ser ensenados:

- ler.ciclo: Espacio geografico inmediato: orienta-

s 0S empiricos. Perq la inves.
a a los hechpg observados, se selec-
S. para buscar mss alla de 1o que mues-

la €ntramada req

E

e 0 W b,

2do. ciclo: Localizacién del espacio en estudio.
3er. ciclo:  Localizacién absoluta y relativa.
Coordenadas geograficas..."20).

Pensamos que el alumno debe adquirir las categorias

espaciales a lo largo de toda la EGB. Tomamos en consideracion
las que explicitamos, en otra oportunidad, de la siguiente mane-

ra:

“... FORMA: El alumno en muchos casos tiene dift-
cultades para delimitar los elementos componentes
de un paisaje. Percibir un hecho geografico es dis-
tinguir lo que comprende, el interior de un lugar, de
lo que excluye. Por eso las categorias son delimi-
tacion-interioridad-exterioridad.

La confrontacién entre los elementos constitu-
yentes de un espacio conduce a la delimitaciéon del
mismo. Extender el conocimiento consiste en pro-
Jundizar el reconocimiento de los detalles; ello impli-
ca mejorar la idea del hecho geografico en si mismo,
para lo cual el alumno debe saber analizarlo.

DISTANCIA: Las categorias son proximidad-ale-
Jamiento: con la categoria de intervalos se relacio-
nan las nociones de “lugar en lugar”, “continuo-dis-
continuo”. Distancia e intervalos no son concebibles
sin pasar de lo cualitativo a lo cuantitativo, lo cual
presupone la idea de medida.

El nino primero vive las nociones de lejos y de
cerca, luego reconoce las distancias en.un paisaje,
Jinalmente calcula las representadas en un mapa.
El alumno. en este caso. esta proximo a concebir el
espacio debido a que puede obtener la distancia a
partir de la escala del mapa.

ORIENTACION: En el espacio se reconocen dis-
lintas partes que constituyen las categorias de
anterioridad-profundidad-lateralidad.

Las nociones de izquierda-derecha, arriba-abajo.
ade-lante-atras. primero son vividas por el nino en

31

9T0Z OIHOLONAOYULNI OSHNI

082



sus desplazamientos. en los saltos, corridas. Luego,

32

i T B Q 4 =} 8 g é—
: et e zxug ¢ 252 443 n5Ed S5
percibe la orientacion en el espacio inmediato de su DT 55 E o o S im0 1 EE20 o858 2
habitacion o del aula y finalmente en la regién, el SRR % 83585583 Ik azd [Efecg
PA, C252ezd |82E238c53a5°958% (58543
e 2 . Slxrz 8 28 Ede . a3 = i
El aprendizaje correcto de las nocion (o o o |8lZ E gg EZ |“<z:2827D ¢ 309 ] g 7=
SiI2 33 ¢&a = . &9 i g 38 =
abgjo, adelete_atras,JacdxtaL la captaciéon de la |z R _:-} S al 3 = DS
categoria punto cardinal.., E =00 :
@] "‘ = . AR FEN
* La adquisicion de las categorias facilita el conocimiento E - 3 HE Ez P T 23 ¢
espacial. Reconocer los elementos que constituyen el medio y sus Q| D ! % I -G o8 3
h - < =] o= o, L -
respectivas distribuciones relacionales permite comprender la ; z 5 § 2 = ’:’3 £ Bug nns RO e
organizacion.de_un_espacio, empezando por diferenciar los que i 5 = El sl 3“5 T i
— X = = o
conforman el mismo (interioridad:..) de aquellos que lo circundan S B
(hmlte -alrededor de,..), redescubriendo las redes de causas- -efec- ? 8
tos que se produjeron, formulando las correspondientes explica- . E s a z
sy o =2
ciones (distancia-orientacion...), construyendo estructuras opera- | @ @ EN 1 5 = S1'5
: 7 { 3 Q — o] =
torias aplicables a otros contextos. A £ HE 3 2 Z|2
| e = -ls B 9 =3
{ (31 B2 hent = o slc
L1532 g 5 s 5
| bt
2. ?imm:.me_rﬂ;_r_m ubicacion de los ele- b oo hS) 2 G -
mentos del medio natural y social en el tiempo. =
n PG )
: = o) L
» ; S = S g . S s
‘ler. ciclo: El tiempo histérico: presente, pasado, o a = S 322 5.2
Sfuturo.  Duracién,  simultaneidad, | z|z= 3 & @ £z S ha®a
¥ i Ols = ! 5 )] =S i 8y
secuencia. L I5lE8 B 8 S g 3 EEE S
) 2l 5 o a £ o 2 - = Y
R/ = '}: < (=} = = R
2do. ciclo: La dimension temporal de los procesos g RS 5 =
historicos. Las unidaces cronolégicas. L9 ' 0
Periodizacion de la historia nacional. ha n 5 i - i
’ y 3 o J ; ) i sl oy o b4 = (3] S 2 s o S
3er. ciclo:  Periodizacion de la historia mundial. FeaR - F Sl = z -] o = ST
; W 4 . L B == 2 S = 2 21 2 5 g
Las unidades cronologicas. Diferentes <12 E R ] g 3 = 2= B =8
. T : ; e < 2 2 = = e
calendarios. Las distin-tas duraciones RITIT R E c =4 = S
del tiempo..."%2 8 ) B i
=
En el trabajo mencionado elaboramos un cuadro de sin- | : o =
cronizacion de las categorias espaciales y temporales, que se i '% g g
transcriben a continuacion. ME = !
i £ i
HiE s a
—1. —J
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>u : igSICION DEL HECHO HISTORICO: se refiere a
v lcacion relativa en el pProceso evolutivo. [q
valeg?:a lde syges_i_dﬂ puede ser considerada équi-
g :na categoria de exterioridad del hecho geo-
un espacio determinad, iori

o ; ¢ X 0. exteriori-
dad en ¢l tiempo implica el orden crolr‘taolx" bgico, y el

de allernanciq, i
PUS de ouo. ¢ ©@4a instante se sucede des-

‘eq;ivfl’;a simultaneidad del hecho histérico es
i ente a la superposicién de los objetos en el
pacio, a lq interioridad espacial
yiE de.f.‘ntgnder dos acontecimientos que Suceden
h Spues del otro en un mismo lugar, o apre-
paiseir lo que Ssucede al mismo tiempo en d'zfererlt)tes
s e.n (eszge un aprendizaje comun: aunque se
0S perspectivas diferentes de la Historia

RITMO: i
32 de!rOe.pI:[zi cc'c‘zregona Jrecuencia precisa la canti-
Sk regularid u:in € un acontecimiento, mientras la
e aa se refiere a lq organizacién. Un
uento puede ser Jrecuente sin ser regular.

D . & s
s IOL{TT;{CION. La du'raczon €s con respecto al tiem-
; Smo que la distancia con respecto al espa-

cio: la primer,
a separa d.
dos objeros, i 0s momentos. la_segunda

gue:ECf.(leII?’AD: Es necesario que los alumnos lle-
g - r:l)rt. zendgr la relatividad de las velocida-
£ .e ISMo objeto es rapido y lento a la vez

2Jémplo Carlitos corre mas rapido que Raulito.

de la ciudad.
MEDIDA: gy tiempo y el espacio desembocan en

Bl

I

Sttt il

LSRBGAIAGR G Mo o v, i s an o wanbiiadhl.

una cuantificacion. después de haber sido aprehen-
didos unicamente de manera cualitativa. La medida
del tiempo implica la aprehensiéon de la cronologia
histérica.

ORIENTACION: El presente, pasado, futuro
equivalen a las categorias espaciales de anteriori-

dad-profundidad-lateralidad.
En el nino la experiencia del tiempo es pri-

mero experiencia de la sucesion, del ritmo. Las pri-
meras nociones son antes, después, ahora y tienen
sentido con relacién al nino mismo. Del punto de
referencia subjetivo pasara primero a las referen-
cias familiares y después a las sociales (el episodio
historico x sucedio el dia del festejo de mi cumplea-
fos de 15 aros)... %3,

Estos pasos le ayudaran a pasar a referencias mas
amplias (tal hecho sucedio el dia de la asuncion del gobernador de

la Provincia de Santa Fe)
El desarrollo en el aula de estas categorias y su posterior

evaluacion debe poner el énfasis en el juego de las siguientes inte-
racciones: '

1 A - plano perceptual
B - plano representacional

De acuerdo con el desarrollo evolutivo el alumno esta en la
“fapa de lo “percibido” o de lo “concebido”. Es decir, primero nece-
Sita vivir, observar directamente los hechos, luego puede imagi-
narselos, representarselos mentalmente.

2 A - relacion alumno - hecho témporo-espacial

B - relacion entre los hechos en el espacio y en el
tiempo

El nino tiene que lograr el “descentramiento”, en cuanto a
SU persona se refiere. En la primera etapa no puede superar los
‘imites de todo aquello relacionado con su persona. Las categori-
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as estan referidas a si mismo. Paulatinamente, producido el “dis-
tanciamiento del yo". el nino esta en condiciones de pasar a la
mera aprehension subjetiva de la distancia y duracién de un
hecho. por ejemplo aKaprepiapién objetiva de la posicion relati-
va que tiene cada hecho en relacion con otro.

" La escuela debe ensenarle a “vivir” las categorias de espa-
cio y tiempo, ayudandole -mediante ejercitaciones precisas- a
tomar la suficiente distancia como para concientizarlas. De esa
manera surgira la percepcion y después la representacion de lo
espacial y temporal.

Los alumnos para aprender los contenidos de Ciencias
Sociales necesitan primero conocer el espacio y el tiempo. Para
lograrlo es necesaria la aprehension de las categorias que permi-
ten analizar el espacio y disponer los acontecimientos cronologi-
camente, respetando el orden secuencial, la duracion, velocidad...
Eso les facilita la organizacion del “todo social” en forma coheren-
te y arribar finalmente a su conceptualizacion.

3. dimensién medio fisico - medio social: el
acento debe ponerse en la identificacion v analisis
de los elementos que configuran estos medios. pero
fundamentalmente en la interaccion entre ambos.

4. dimension individuo - sociedad: es nece-
sario conocer la insercién del individuo con valores
propios. en diferentes grupos sociales, que le per-
mite actuar en el seno de los mismos -regidos por
normas internas- manteniendo sin embargo a la
vez una actitud solidaria y critica.

DIFICULTADES PARA ENCARAR
INTERDISCIPLINARIAMENTE
LAS CIENCIAS SOCIALES

Considerar a las Ciencias Sociales como un unico objeto
de estudio es muy complejo. porque los dominios de conocimien-
to proceden de campos disciplinarios bien delimitados, con larga

36
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B e sl

.vectoria en el ambito educativo. a través de la formacion de los
lm'\| sores v de la ensenanza escolar. Las dificultades se presen-
nroles 3

R ?cll\:;l:zlsi'dad multiple: todo fenomeno social requie-
;’e de la explicacion de causas proveniente§ de dife-
rentes esquemas explicativos y de gomplejas rela-
ciones manifestadas entre el medio natural y el

humano, entre el individuo y el grupo social.

conceptualizacion: el aprendizaje‘ de conceptos
cientificos muchas veces se comphca'porque los
mismos conceptos son utilizados comunmgnte en
forma intuitiva, o dados por el sentido comun. pero
que no siempre son correctos.

REY BALMACEDA&‘“ establece distinciones entre conoci-

miento comun (lo denomina trivial) y cientifico. Transcribimo

algunas:
Tipos de conocimientos
Trivial Cientifico
adquisicion experiencia método pieqtiﬁco
permanencia firme ! prowsgng
objetividad individual lntersubjetl\{o %
validez individual para la comumda‘
objeto transitorio reales, pero preganos
utilidad individual para la humanidad

El problema en Ciencias Sociales es que hay conceptloz
procedentes del conocimiento trivial y del.clxentlﬁco que son Se
mismos, pero que no tienen el mismo si'gmﬁf:ad.o.. El a;'l.uTnoucel L
{0 adquiri6 “en la calle”, traslada la “validez individua —la % ok
le otorga-. al plano cientifico: pero ese congepto no es ta .lp 2: 5
no tiene “validez para la comunidad”, por ejemplo, queno lor

noce. ;
El docente tiene que tener cuidado de que en la C{)nstr:ic_
“ion del nuevo concepto, el alumno parta de aquello que le €s sig

.2 : i ica_
nificativo. pero asimismo que llegue a la formulacion cientifi
inente correcta.
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. Interpretaciones variadas: los actores sociales tie-
nen interpretaciones diferentes para los mismos
hechos. Eso debe ser comprendido por el alumno
como que son todas visiones validas -siempre que
tengan sustrato cientifico- pero desde opticas dife-
rentes. Esta es la gran diferencia con las Ciencias
Naturales donde la verdad es univoca. Captar esta
multiplicidad de respuestas significa ubicarse en
la posicion de quien la emite y comprenderla den-
tro del marco ideolégico de la persona. A la vez, el
alumno debe aprender a configurar su propia con-

cepcion sobre la base del marco teérico que adop-
te;

. informaciones divergentes: es necesario articular
datos, en ocasiones hasta contradictorios, entre
los hechos humanos y los sociales.

- conciliacion de actitudes y valores: el alumno debe
adquirir cierta ductilidad, cierto relativismo en su
aplicacion. Por ejemplo, la tolerancia intelectual y
cultural. Esta relacionado con el punto anterior,
implica aprender a respetar y valorar todas las
concepciones acerca de un mismo hecho. a poner-
se en el lugar de los otros.

. equipos de trabajo: llevar al aula el enfoque inter-
disciplinario requiere indefectiblemente de la reu-
nion de los profesores del area. para realizar el
planteamiento de los temas y su desarrollo en
forma integral. Esto conlleva un trabajo intenso en
horarios extra-escolares para armar en conjunto
toda la estructura de esta nueva ciencia, “Ciencias
Sociales”. y planificar el curriculum y las activida-
des correlativas.

Encarar las Ciencias Sociales desde la perspectiva inter-
disciplinaria significa la “desaparicion” de la Historia, de la
Geografia....y basar la ensenanza en la resolucion de problemas
globales. Esta resolucién no proviene de los distintos aportes dis-
ciplinarios, que se suman luego como parcelas que arman un
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rompecabezas, sino de la complementaridad y yuxtaposicion de
; variables que se cruzan entre si.
i Un problema es una pregunta acerca de la realidad, que

seneralmente comienza siendo muy amplia y que hay que acotar.

“... La resolucion de problemas permite desarrollar
el pensamiento critico..."2),

La resolucion de problemas, como vemos, es muy impor-
rante porque facilita el logro del desarrollo de una de las compe-
rencias que debe alcanzar el alumno, de acuerde con los objetivos
de la EGB, fijados en la Ley Federal de Educacion. ;

El problema planteado puede ser de distinta indole:

. informativo: cuando, céomo
. explicativo: por qué
. predictivo: qué consecuencias podra producir...

Para proceder cientificamente es necesario delimitar el
problema, en términos precisos.

Se puede tomar como eje un problema de la realidad. 'Para
ello se organiza una trama que integran distintos contenidos,
tanto naturales como sociales, actuales o del pasado.

| 39
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APLICACION

Daremos un ejemplo a partir del tema “contaminacion
ambienta]” que figura en Jog CBC de Ciencias Sociales en e] bjo-
que 1, item 2: T4 poblacion, lag actividades economicas y los
espacios urbano Yy rural”,

El tema elegido puede resultar -para muchos lectores- tri-
vial, o muy trabajado en |5 actualidad, pero Justamente preferi-
mos ejemplificar con el mismo (en esta primera instancia) para
hacerlo dej modo mas claro posible.

Tratamos que ningun obstacylo terminolégico, o de cual-

quier otra indole, entorpezca la Comparacién de |5 forma de expo-
nerlo, desde |a Optica de cada enfoque.

Al final, se desarrollaran otras tematicas de los CBC, de
indole distinta,

Tomamos como:

ma en ung explicacion cemprobad
lisis de cada variable,

40

Senta una amenaza
danos ecologicos.

Una hipétesis, del tipo de |a aqui planteada, se transfor-
4. a través de] proceso de ang-

T hipétesis clentificas constan de dops partes:

SRR R,

SN

una base o cimiento Y un cuerpo o estructyrq, El

relaciones que se edifica como explicacion. sobre el
cimiento de los hechos conocidos. . i),

En nuestro ejemplo la base o cimiento es la “contamina-
cion™ el cuerpo o estructura es “la amenaza para la salud de |a
poblacion v danos ecologicos”, es decir la explicacion de lo que
sucede.

La misma autora énumera las condiciones para formular
una hipétesis, de la siguiente manera:

1. La hipétesis tiene que estar apoyada en conoci-
mientos comprobados

2. La hipétesis tiene (1ue encontrarse de acuerdo con
la concepcion cientifica del universo. ..

3. La hipotesis depe ofrecer una explicacién sufi-
ciente de los hechos...

4. La explicacion ofrecida por la hipétesis debe ser
la mas amplia Y profunda. ..

5. La hipétesis necesita estar relacionada con el sis-
lema de conocimientos correspondientes a |os
hechos

6. La hipétesis debe Ser susceptible de conducir
racionalmente a lq prediccion de hechos reales...

7., Las consecuencias previstas por una hipétesis
tienen que ser verificables... 128)

En nuestro ejemplo, la hipotesis no €S un enunciado inve-
rificable. sino perfectamente comprobable. La explicacion de los
hechos es suficiente y a la vez amplia como para Permitir un buen
nivel de profundizacion. Pero siempre hay que tener €n cuenta,
que debe estar enmarcadas en una concepcion cientifica -cual-
Quiera sea- la cual comparta e] docente-investigador. Luego expli-
Citaremos mas esta aseveracion.

“.. La elaboracién de hipétesis es imprescindible
para la actividad cotidiana de los hombres. En tanto
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el hombre sélo conoce una parte de la realidad, el
restodebe consumirlo hipotéticamente. Si ast opera
el pensamiento de sentido comitn, puede deducirse
cuanto mas imprescindible es la hipotesis para la
actividad cientifica... ~(29),

De esta manera un trabajo de investigacion permite la

construcciéon o reconstruccion de un conocimiento, para lo cual |

se desarrollan actividades que configuran un espiral de ciclos.
Algunos autores'®? representan las fases de la investigacion de la

siguiente manera:

Conocimiento
tedrico
\
)

Analisis ki
Informacion Problema »  Hipotesis
Y
Obtencion
informacion

Este proceso le permite al investigador contrastar la reali-
dad con modelos teéricos como solucion a problemas, mediante la
obtencién y analisis de informacion que estimen si la ~hipotesis
derivadas de la teoria son verdaderas; o -por contrapartida- puede
generar conocimientos teoricos, a través de la obtencion y anali-
sis de la informacién, para solucionar problemas surgidos de la

realidad.

42
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interdisciplinariamente, el tema que nos ocupa, puede ser

(ratado asi:

Contaminacion de las aguas de la cuenca del rio

Tema:
Salado en la Provincia de Santa Fe.

' problema: ¢;Representa una amenaza la contaminacion de las

aguas del 110 Salado?

La contaminacion de las aguas del rio Salado en la
Provincia de Santa Fe representa una amenaza para
la salud de la poblacion y danos ecologicos.

| Hipotesis:

poca pendiente

rio de llanura
escasa velocidad

del agua

localizacion naturales— caudal
del problema f

menos oxigeno del agua

]
| causas
\1 antecedentes o
uso de fertilizantes
\ L antropicas— residuos industriales
descarga de atluentes cloa-
cales |

i

contaminacién_J

Y
legislacion vigente
reaccion de la justicia
consecuencias — mortandad de peces
" problemas de salud de

1
A

la poblacion

anticultura

respuesta de la sociedad cobertura social ‘

e )

s de las distintas ciencias

La esquematizacion de los aporte . .
ento de la tematica elegi-

ofrece una gran riqueza para el tratami

da.
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5 CURSO INTRODUCTORIO 2016

CIENCIAS SOCIALES y EDUCACION
Sepa que es el capitalismo. Atilio boron
(...) Poblacién mundial: 6.800 millones, de los cuales
1.020 millones son desnutridos crénicos (FAO, 2009)
2.000 millones no tienen acceso a medicamentos (www.fic.nih.gov)
884 millones no tienen acceso a agua potable (OMS/UNICEF 2008)
924 millones “sin techo” o en viviendas precarias (UN Habitat 2003)
1.600 millones no tienen electricidad (UN Hdbitat, “Urban Energy”)
2.500 millones sin sistemas de drenajes o cloacas (OMS/UNICEF 2008)
774 millones de adultos son analfabetos (www.uis.unesco.org)
18 millones de muertes por afio debido a la pobreza, la mayoria de nifios menores de 5 afios. (OMS)
218 millones de nifios, entre 5y 17 afios, trabajan a menudo en condiciones de esclavitud y en tareas peligrosas o humillantes como
soldados, prostitutas, sirvientes, en la agricultura, la construccion o en la industria textil (OIT: La eliminacidn del trabajo infantil: un objetivo
a nuestro alcance, 2006)
Entre 1988 y 2002, el 25% mds pobre de la poblacion mundial redujo su participacion en el ingreso mundial desde el 1,16% al 0,92%,
mientras que el opulento 10% mds rico acrecento sus fortunas pasando de disponer del 64,7 al 71,1% de la riqueza mundial . E/
enriquecimiento de unos pocos tiene como su reverso el empobrecimiento de muchos.
Sdlo ese 6,4 % de aumento de la riqueza de los mds ricos seria suficiente para duplicar los ingresos del 70% de la poblacion mundial,
salvando innumerables vidas y reduciendo las penurias y sufrimientos de los mds pobres. Entiéndase bien: tal cosa se lograria si tan sélo se
pudiera redistribuir el enriquecimiento adicional producido entre 1988 y 2002 del 10% mds rico de la poblacion mundial, dejando intactas
sus exorbitantes fortunas. Pero ni siquiera algo tan elemental como esto es aceptable para las clases dominantes del capitalismo mundial.
Conclusion: si no se combate la pobreza (ini se hable de erradicarla bajo el capitalismo!) es porque el sistema obedece a una légica
implacable centrada en la obtencion del lucro, lo que concentra la riqueza y aumenta incesantemente la pobreza y la desigualdad
econdmico-social.
Después de cinco siglos de existencia esto es lo que el capitalismo tiene para ofrecer. (¢ Qué esperamos para cambiar al sistema? Si la
humanidad tiene futuro, serd claramente socialista. Con el capitalismo, en cambio, no habrd futuro para nadie. Ni para los ricos ni para los
pobres. La sentencia de Friedrich Engels, y también de Rosa Luxemburgo: "socialismo o barbarie", es hoy mds actual y vigente que nunca.
Ninguna sociedad sobrevive cuando su impulso vital reside en la busqueda incesante del lucro, y su motor es la ganancia. Mds temprano
que tarde provoca la desintegracion de la vida social, la destruccion del medio ambiente, la decadencia politica y una crisis moral. Todavia
estamos a tiempo, pero ya no queda demasiado.

No es natural. Josep Vicent Marqués

Este texto es un buen punto de partida a la hora de cuestionar el mundo que nos rodea. Se trata del primer capitulo del libro "Para una
sociologia de la vida cotidiana", de Josep Vicent Marqués, y es un texto muy rico que realmente ayuda a despegarnos y mirar desde afuera
nuestra cotidianeidad. Espero les guste tanto como me gusté en su momento. No es natural Algunas formas de vida distintas de las vigentes
tienen gracia, indudablemente. Para mejor y para peor, las cosas podrian ser de otra manera, y la vida cotidiana de cada uno y cada una,
asi como la de los "cada unitos", seria bastante diferente. La persona lectora no obtendrad de este libro recetas para cambiar la vida ni sin
que vayamos a hilar demasiado fino sobre la cuestion grandes incitaciones a cambiarla, pero si algunas consideraciones sobre el hecho de
que las cosas no son necesariamente, naturalmente, como son ahora y aqui. Saberlo le resultard util para contestar a algunos entusiastas
del orden y del desorden establecidos, que a menudo dicen que "es bueno y natural esto y aquello”, y poder decirles educadamente
"veamos si es bueno o no, porque natural no es". Consideremos un dia en la vida del sefior Timoneda. Don Josep Timoneda 1. Martinez se
ha levantado temprano, ha tomado su utilitario para ir a trabajar a la fdbrica, oficina o tienda, ha vuelto a casa a comer un arroz cocinado
por su sefiora, y mds tarde ha vuelto de nuevo a casa, después de un pequefio altercado con otro conductor a consecuencia de haberse
distraido pensando en si le ascienden o no de sueldo y categoria. Ya en casa, ha preguntado a los crios, bostezando, por la escuela, ha visto
un telefilme sobre la delincuencia juvenil en California, se ha ido a dormir y, con ciertas expectativas de actividad sexual, ha esperado a que
su mujer terminara de tender la ropa. Finalmente, se ha dormido pensando que el domingo ird con toda la familia al apartamento. Lo
ultimo que recuerda es a su mujer diciéndole que habrd que hablar seriamente con el hijo mayor porque ha hecho no se sabe qué cosa. Este
es el inventario banal de un dia normal de un personaje noma]. La vida, dicen. Pero jatencion!, si el sefior Timoneda es un personaje
"normal”, "medio" y éste es un dia normal, es porque estamos, en una sociedad capitalista de predominio masculino, urbana, en etapa que
llaman de sociedad de consumo, y dependiente culturalmente de unos medios de comunicacion de masas subordinados al imperialismo. El
personaje "normal” si la sociedad fuera otra, no tendria que ser necesariamente un vardn, cabeza de familia, asalariado, con una mujer que
cocina y cuida de la ropa, y con un televisor que pasa telefilmes norteamericanos. Hablando de José Timoneda Martinez, consideremos
ahora como incluso su nombre estd condicionado por una red de relaciones sociales. Oficialmente no se llama Josep Timoneda 1. Martinez
sino José Timoneda Martinez, vuelve la cabeza cuando alguien lo llama Pepe, se cabrea en silencio cuando es el jefe de personal quien le
llama Timoneda sin el sefior delante, y enérgica y explicitamente cuando es un subordinado suyo quien lo hace; insiste, o no, en hacerse
llamar Pepe por una mujer segun el aspecto que ella tenga, y se siente bastante orgulloso de ser cabeza de familia, porque asi los nifios han
de nombrarlo segun su cargo doméstico de "papd". Hay mucho mds, sin embargo, en su nombre mismo. No diré simplemente que si hubiese
nacido en Africa quizd se llamaria Bambayuyu, que es un nombre muy sonoro y de un exotismo justificable por la diferencia de lengua. No.
Sin salimos de nuestro ambito, observaremos que no naturalmente habria de componerse su nombre del nombre de un santo de la Iglesia
catdlica, de un primer apellido que trasmitird a sus hijos y que le vincula al padre de su padre, y un se gundo que no transmitird y que le
vincula al padre de su madre. Es solamente una forma. Podria llamarse Josep hijo de Joan Timoneda o hijo de Empar Martinez, Timoneda
Josep, o tomar el nombre de su origen y resultar Josep Timoneda de Borriana, o haber podido elegir, al llegar a ser mayor, el nombre o cudl
de los dos apellidos preferia llevar adelante. Podria ser de otra manera, pero ésta es la que le ha correspondido, ya que vive aqui. Son
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costumbres. jAtencion, sin embargo! Hay quien dice que "son costumbres" como si, reconocido el cardcter no natural de las maneras de
vivir, éstas fueran resultado de un puro azar, cuando en realidad nos reenvian una y otra vez a los datos fundamenta-les de la sociedad. El
nombre del sefior Timoneda nos da pistas sobre la influencia de la Iglesia catdlica y sobre el hecho de que los padres "pintan" mds que los
hijos, y el padre mds que la madre. Eso en el nombre solamente. Los actos cotidianos del sefior Timoneda nos proporcionan muchas mds
pistas. El sefior Timoneda podria haber pasado el dia de muchas otras maneras. Nada en su biologia se lo impide. Podia haber trabajado en
su casa, si es que se puede hablar de casa al mismo tiempo a propdsito de un espacio de 90 m2 en un sexto piso y a. propésito de un edificio
que fue la casa de sus antepasados y sigue siendo taller. La mujer del sefior Timoneda podia haber estado haciendo parte de la faena del
taller y el hijo mayor también mientras aprende el oficio del padre. El mds pequefio de los crios podia haber pasado el dia en la calle o en
casa de otros vecinos, sin noticia ni deseo de escuela alguna. O bien, el sefior Timoneda podia haber pasado el dia cocinando para la
comunidad, por ser el dia que le tocaba el trabajo de casa, mientras los demds trabajaban en el campo, en la granja o en los talleres
grandes o pequefios, todos proporcionalmente a sus fuerzas y habilidades; y hacia el atardecer reunirse todos para reirse ante una
television mds divertida o para discutir ante emisiones mds informativas. O el sefior Timoneda, podia haber trabajado aquel dia doce horas
seis en las tierras del amo y seis en las que el amo le dejaba cultivar directamente y haber regresado a la barraca donde vive amontonado
con familiares diversos para comentar que el amo le habia vendido junto con las tierras y preguntarse qué tal seria el nuevo sefior. O
escuchar al abuelo recitar historias, seguro de ser escuchado, seguro de ser el personaje principal de la familia. El dia del sefior Timoneda,
podia haber sido, pues, muy distinto, y también el de las personas que le rodean. Seria un error pensar que sélo podria haber sido distinto
de haber nacido en otra época. Con el nivel tecnolégico actual son posibles diferentes formas de vida. Esta pequefia introduccion
impresionista a una sociologia de la vida cotidiana insistird siempre sobre esa misma idea: que las cosas podrian ser para bien y para mal
distintas. Dicho de otra manera mds precisa: que no podemos entender como trabajamos, consumimos, amamos, nos divertimos, nos
frustramos, hacemos amistades, crecemos o envejecemos, si no partimos de la base de que podriamos hacer todo eso de muchas otras
formas. A menudo, cuando se muere un pariente, te atropella un coche, le toca la loteria a un obrero desocupado, se casa una hija o te
hacen una mala jugada, la gente dice: -iEs la vida! O bien: -Es ley de vida. Lo que hacemos no es, sin embargo, La Vida. Muy pocas cosas
estdn programadas por la biologia. Nos es preciso, evidentemente, comer, beber y dormir; tenemos capacidad de sentir y dar placer,
necesitamos afecto y valoracion por parte de otros, podemos trabajar, pensar y acumular conocimiento. Pero cdmo se concrete todo eso
depende de las circunstancias sociales en las que somos educados, maleducados, hechos y deshechos. Qué y cudntas veces y a qué horas
comeremos y beberemos, cémo buscaremos o rechazaremos el afecto de los otros, qué escala y de qué valores utilizaremos para calibrar
amigos y enemigos, qué placeres nos permitiremos y a cudles renunciaremos, a qué dedicaremos nuestros esfuerzos fisicos y mentales, son
cosas que dependen de como la sociedad una sociedad que no es nunca la Unica posible, aunque no sean posible todas nos la define..
Limite, estimule o proponga. La sociedad nos marca no sélo un grado concreto de satisfaccion de las necesidades sino una forma de sentir
esas necesidades y de canalizar nuestros deseos. Asi, pensar una bomba nueva, desear una lavadora de otro modelo, comer mds a menudo
platos variados aunque congelados, valorar a los demds por el nimero de objetos que poseen y dedicar los esfuerzos afectivos a asegurar el
monopolio sentimental sobre una persona, no es mds "humano", no es mds la vida", no es mds "natural" que pensar nuevos trucos de
magia recreativa, desear mds sonrisas, hacer una fiesta el dia en que si comemos pollo o valorar a una persona porque tiene mds capacidad
de gozar que tu y estd dispuesta a ensefiarte. El amor, el odio, la envidia, la timidez, la soberbia... son sentimientos humanos. Pero, éen qué
cantidad y a propdsito de qué los gastaremos? ¢Es lo mismo odiar a los judios que a los subcontratistas de mano de obra? ¢Es igual envidiar
ahora la casa con jardin y pinada de un poderoso, cuando quedan ya pocos drboles, que cuando eso sdlo representaba un simbolo de poder
o de prestigio? ¢Es igual amar a una persona sometida que a una persona libre? éSe puede ser timido del mismo modo en un mundo donde
es conveniente ser presentado para hablar con otro, que en una sociedad donde todos se tutean, tratando de imponer una familiaridad que
no siempre deseamos? Nacer, crecer, reproducirse y morir. De acuerdo. Eso hacemos. Pero é¢acaso no importa como y cudndo naces, qué
ganas y qué pierdes al crecer, porqué reproduces y de qué y con qué humor te mueres? El sefior Timoneda se levanta cuando el satélite
artificial se hace visible en el cielo de su ciudad. Antes de salir de su cdpsula matrimonial mira a su compafiero, dormido todavia, y se coloca
la escafandra individual. Despierta a patadas a la mutante que le sirve de criada y le da érdenes en inglés. Hoy es un dia especial: la loteria
estatal sortea simultdneamente los quince que serdn autorizados para procrear; los mil treinta y uno que se someterdn a las pruebas de la
guerra bacterioldgica, y sesenta y dos viajes a los carnavales de Rio para dos personas y una mutante. Sale a la calle ya dentro de su
heteromdavil y choca enseguida con otro. Se matan los dos conductores y el viudo del sefior Timoneda es obligado a seguir la costumbre de
suicidarse en Idpida funeraria. ¢Es natural eso? Esa sociedad imaginaria resulta ser capitalista, post-nuclear, despética, de atmdsfera
precaria y homosexual-neomachista. Es una sociedad posible. Podria ser anticipada proyectando y acentuando los rasgos de la sociedad
capitalista actual y suponiendo que hubiese tenido lugar, tras una rebelion feminista aplastada, una eclosion de la homosexualidad
reprimida acompafiada de un explicito culto al macho. La persona lectora tiene ante si ahora otra sociedad. ¢Es la tnica posible? Tal vez
diga que no, porque personalmente apuesta por el socialismo. éPero qué socialismo? ¢ Un socialismo donde sélo cambie la forma de gestion
del capitalismo? ¢ Una sociedad igual a ésta excepto en el precio mds barato de los electrodomésticos? jAh! Un poco de distancia respecto
de su entorno no le vendria nada mal al lector o a la lectora.

Planisferio, representaciones y poder. Roberto Samar

Si pido que se imagine ddnde estd Sudamérica y donde Europa en el mundo, seguro que se le viene a la cabeza la imagen mental del
“planisferio”. Nosotros ocupamos una ubicacion en ese “mundo”. Es la imagen con la cual crecimos. Que aparece en los manuales que
estudiamos, en los cuadernos en la ultima hoja y en nuestros trabajos escolares de geografia. Es la representacion con la que crecen
nuestros hijos.

Sin embargo, no hay que olvidar que las apariencias engafian. Si tomo una esfera y la represento en un rectdngulo, sufrird deformaciones.
Eso es inevitable. Que es lo que ocurre con “el planisferio”. El problema es que esas deformaciones responden a una mirada eurocéntrica del
mundo.

En el planisferio que compra en la libreria, las representaciones de los paises del Norte son mds grandes que las de los paises del Sur. Tome
un mapa y haga la prueba: la linea del Ecuador no estd en la mitad exacta, el espacio del Hemisferio Sur se representa mds pequefio.
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Groenlandia se ve del tamafio de Africa, cuando en realidad el Continente Africano es aproximadamente 14 veces el territorio de
Groenlandia. Africa cuenta con 30.221.532 km? de superficie y Groenlandia apenas con 2.166.086 km?.

Asimismo, Alaska, con 1.717.854 km? aparece similar en tamafio a Brasil, cuya superficie alcanza los 8.514.877 km?. O sea, el drea de Brasil
es casi cinco veces superior. En el mismo sentido, no hay proporcionalidad en la representacion de Europa, que tiene 10.530.751 km?y la de
Sudamérica, de 17.819.100 km?.

La base de esta representacion fue desarrollada por el alemdn Gerardus Mercator en 1569. Como deciamos anteriormente, si uno traslada
la superficie esférica a una rectangular inevitablemente sufrird distorsiones, lo que ocurre es que éstas eran funcionales a una forma de ver
el mundo, que nosotros naturalizamos.

Lo problemdtico de esta situacion es que las imdgenes que tenemos de nosotros inciden en como nos pensamos. Pensarnos desde una
centralidad o marginalidad hard a nuestra autopercepcion. Asimismo, que la representacion de nuestro territorio esté arriba o abajo no es
neutral. Seguramente, serd mds dificil cuestionar el pensamiento hegemdnico desde abajo.

Como sefiala el pensador Arturo Jauretche, “los planos, los mapas y los planisferios han sido ideados en el Hemisferio Norte. Entonces el
Hemisferio Norte estd arriba y el Sur, abajo. En el infinito estelar que este planeta navega no hay arriba ni abajo; son los espectadores de la
navegacion los que resuelven qué es arriba y qué es abajo”.

Estos elementos, como cualquier representacion, son producciones culturales que estdn atravesadas por ideologias y formas de ver el
mundo. Es decir, estas “verdades” estdn vinculadas con relaciones de “poder”: en ese sentido, nosotros nos pensamos desde las categorias
de nuestros dominadores.

Quizd lo mds dificil de superar sea esta colonizacion cultural. Asimismo, como sostiene el ensayista Armando de Magdalena, los americanos
podemos pensar nuestros origenes con 40 mil afios de historia o bien desde la colonizacion de nuestro territorio. La eleccion influenciard en
cémo constituyamos nuestra identidad.

En los tiempos actuales, cuando los pueblos latinoamericanos estamos replanteando las viejas categorias, en los cuales el pueblo boliviano
les exige una visa a los estadounidenses para ingresar a su pais, cuando la Argentina dejé de seguir las “recomendaciones” del Fondo
Monetario Internacional, cuando el presidente venezolano se animé a criticar duramente a un presidente de Estados Unidos y cuando se
constituyd la Comunidad de Estados Latinoamericanos y Caribefios, quizd sea la hora de repensar los elementos que hacen a nuestra
autopercepcion.

“No hay que estar preparado, sino disponible”
Revista Saberes: diciembre 3, 2012 revistasaberes.com.ar/2012/.../no-hay-que-estar-preparado-sino-disponib..

Para Carlos Skliar la inclusion de personas con discapacidad a la escuela comin necesita, mas que de docentes
capacitados, de una transformacidn ética. Se trata de dejar de poner el acento en los “diferentes” para reflexionar sobre
el vinculo que se establece con ellos.

—éSe cumple el derecho a la educacion de las personas con discapacidad?

—En la mayoria de los paises de América, un muy bajo porcentaje, sélo del 1 al 5% de la poblacidn con discapacidad, estd en
el sistema educativo, independientemente de si existe una division tajante entre educacién especial y comun o si se realiza
una matricula Unica. Tampoco existen proyectos de seguimiento y acompafiamiento a los proyectos de inclusion, de la
misma manera que el financiamiento para hacer efectivo el derecho a una educacidn inclusiva es escaso, asi como la
formacién y capacitacion docente en el tema.

—¢Como se hace para incluir, entonces?

—Alguien podria decir, y con justa razén, que primero habria que “forzar” el ingreso de esta poblacidn a las instituciones
educativas y, mas luego, desarrollar aparatos de formacion, diddcticas, programas y curricula adecuados para la convivencia
y la inclusidn que sean significativos. Sin embargo, no creo que sean procesos diferentes o derivados uno del otro; que
primero haya que “incluir” y luego pensar de qué se trata, qué significa el habitar juntos la escuela. Muchas veces se ha
subrayado que “hay que estar todos juntos”, sin debatir ni profundizar acerca del para qué y el como: no hay un
pensamiento acerca del encuentro en si, de la relacidon pedagdgica como tal. La inclusidn es, al fin y al cabo, lo que hagamos
de ella: no existe, por si misma, por propia definicion.
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—¢Como se logra, en funcién de ello, una educacion inclusiva?

—Para que la idea de inclusién se emparente con la de justicia, hay tres condiciones. En primer lugar, la temporalidad del
proyecto; es decir, la idea que la trayectoria educativa comience desde las instancias mas tempranas hasta la formacion
profesional. En segundo lugar, la libertad de las familias para poder elegir el sistema educativo para sus hijos; decision que
siempre ha dependido de profesores, equipos docentes y directivos, que no suelen tener en cuenta las percepciones y
facultades de los padres para disponer sobre la inclusion de sus hijos. Un tercer elemento tiene que ver con el derecho de
los nifios a expresar sus opiniones: la educacién es de ellos, de su propiedad; no es hacia o en su direccion. A veces cuando
uno discute en términos de derecho, se olvida que no somos nosotros los que lo habilitamos o lo deshabilitamos sino que
es propiedad de un otro que, éticamente, debe ser considerado como anterior a nosotros mismos.

—éDe qué o de quiénes depende la inclusién educativa?

—Cuando uno se pregunta de quién es el problema, la cuestion de la inclusidn, sé que sobreviene, inmediatamente, la
tentacion de responder que es de todos. Y asi, quiza, con esa imprecision generalizadora, también la complejidad y la
seriedad se diluyen con rapidez. La inclusién depende, en mayor medida, del sistema general de educacién: no se identifica
ni depende del sistema de educacidn especial, sus instituciones, sus profesionales y sus saberes. El protagonismo de la
educacion especial es indiscutible pero, a la vez, insuficiente e incompleto para lograr una transformacion radical de las
instituciones educativas comunes, cuyo cambio no depende sélo de una transferencia disciplinar.

—Desde su perspectiva, la inclusion sélo se logra transformando la escuela comtin, pero los docentes suelen afirmar que
no estdn preparados para recibir nifios o jovenes con discapacidad...

—Habria que revisar cual es la pregunta, cuya respuesta en la escuela comun es, casi siempre, “no estamos preparados”. Lo
que voy a decir, haciéndome responsable del todo, es que a esta altura de los acontecimientos no sabemos qué quiere
decir esa afirmacidn: ¢ qué significara estar preparado para trabajar con nifios sicoticos, o con multiples discapacidades?
¢Implica anticipar lo que vendra y prefabricar lo que se hara pedagdgicamente? Es un imposible el saber, el sentirse y el
estar preparado para aquello que pudiera venir. En todo caso habria que hablar de un estar predispuesto, o dicho de un
modo mas enfatico, de un “estar disponible” y ser responsables, en el sentido de acrecentar, multiplicar, alargar y
diversificar tanto la idea de un alumno tradicional, como también la de un aprendizaje comun, normal. La nociéon de
disponibilidad y responsabilidad es claramente ética: estoy disponible para recibir a quien sea, a cualquiera, a todos, a cada
uno.

—¢éLa capacitacion no ayuda a sentirse mds seguros?

—No se trata de que se incluya la tematica en los curriculos de formacion. No se ha hecho otra cosa que hablar
tematicamente sobre la discapacidad, la diversidad, la sordera, la pobreza, la ceguera, lo femenino, lo indigena, lo negro, lo
extranjero, etc. Estd claro que también se ha tematizado a la infancia, a la adolescencia y a la juventud, lo cual no reemplaza
sin mas a la relacién pedagdgica que se establece con cada nifia, joven, adolescente. En la tradicién escolar parece subsistir
un notable apego a la tematizacién, como cuando se “habla” de las drogas, o de los drogadictos, pero no se conversa con
ellos. Creo que habria que invertir la l6gica entre el saber tematico y el saber relacional, que es anterior y determina al

qué pasa entre
nosotros” (y ya no el “qué pasa con el otro”). Por lo tanto esta idea de estar o no capacitado, de estar o no preparado es
una respuesta a una pregunta por la inclusién mal formulada.

| “

disciplinar. En sintesis: no hay hecho pedagdgico si no ponemos de relieve, en el centro de la escena, e

| “

—¢Qué cambios se deben producir para garantizar el derecho a la educacién de las personas con discapacidad?

—La diferencia esta entre sujetos, no en su interior o naturaleza. Y ése es un cambio paradigmatico que, a mi juicio, aun no
hemos hecho: una transformacién ética que desplace la mirada sobre personas apuntadas como diferentes y pase a ser una
mirada puesta en un nosotros, en aquello que pasa —pedagdégicamente— entre nosotros. Deberiamos abandonar de una vez
esa suerte de obsesidn por el otro y dirigir nuestro pensamiento hacia la idea del estar juntos, como la cuestién educativa
esencial. Esto quiere decir quitarse de encima aquella permanente e insistente pregunta acerca de: ¢quién es el otro?, ¢qué
tiene?, ¢por qué su aprendizaje no entra en los canones del “aprendizaje”?, iqué tendra su familia? Esa es la clave de la
transformacién politica y educativa. La inclusidn necesita, mas que de actos herdicos, de “pequefios gestos”, de una
“gestualidad minima”. ¢ A qué estoy haciendo referencia? A mirar sin juzgamiento ni condena previa, a mirar para posibilitar
otras existencias diferentes de la nuestra, a saludar, a dar la bienvenida, a preguntar, dar cauce, permitir, posibilitar, dejar
hacer, dar a hacer, sugerir, conversar, etc. Y es aqui donde la educacion especial tiene algo para decir sobre esos saberes
minimos.

Carlos Skliar es Doctor en Fonologia, con especialidad en Problemas de la Comunicacion Humana, y estudios de Pos-doctorado en
Educacion por la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, Brasil y por la Universidad de Barcelona, Espaiia; se desempefia como
investigador independiente del Conicet y del drea de Educacion de FLACSO (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales), donde coordina
los proyectos “Experiencia y Alteridad en Educacion” y “Pedagogias de las diferencias”.
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TALLER N? 8:

INTRODUCCION A LAS CIENCIAS NATURALES

La escuela primaria (en todas sus modalidades) es una etapa Unica para ensefiar a mirar el mundo con ojos
cientificos: los alumnos tienen la curiosidad fresca, el asombro a flor de piel y el deseo de explorar bien
despierto. Los docentes de estos afios tienen en sus manos la maravillosa oportunidad de colocar las piedras
fundamentales del pensamiento cientifico de los chicos. Cuando hablo de sentar las bases del pensamiento
cientifico estoy hablando de “educar” la curiosidad natural de los alumnos hacia habitos del pensamiento mas
sistematicos y mas autdonomos. Por ejemplo, guiandolos a encontrar regularidades (o rarezas) en la naturaleza
que los inviten a hacerse preguntas. Ayudandolos a imaginar explicaciones posibles para lo que observan y a
idear maneras de poner a prueba sus hipétesis. Y ensefidndoles a intercambiar ideas con otros, fomentando
que sustenten lo que dicen con evidencias y que las busquen detrds de las afirmaciones que escuchan. De lo
que se trata, en suma, es de utilizar ese deseo natural de conocer el mundo que todos los chicos traen a la
escuela como plataforma sobre la cual construir herramientas de pensamiento que les permitan comprender
como funcionan las cosas y pensar por ellos mismos. Y, también, de que el placer que se obtiene al comprender
mejor el mundo alimente la llamita de su curiosidad y la mantenga viva. ¢Qué sucede si esas piedras
fundamentales del pensamiento cientifico no se colocan a tiempo? Pensemos por un momento en nifios que
salen de la escuela primaria sin la posibilidad de (ni la confianza para) idear maneras de buscar respuestas a las
cosas que no conocen, o de darse cuenta de si algo que escuchan tiene evidencias que lo sustenten o no. O de
chicos cuya curiosidad se fue apagando de a poco por no haber encontrado cauce para extenderla. Claramente
estamos en un escenario muy riesgoso, sobre todo si pensamos en construir una sociedad participativa, con las
herramientas necesarias para generar ideas propias y decidir su rumbo.

Lamentablemente, las ciencias naturales en la modalidad especial todavia siguen siendo “la fea del baile”. En la
Argentina las ciencias naturales se ensefian muy poco (mucho menos de lo previsto por los disefios
curriculares). Sin embargo, el problema va mas alld de la cantidad de horas que se le dedican al area. El modo
en que las ciencias naturales se ensefian en nuestras escuelas esta todavia muy lejos de contribuir a sentar las
bases del pensamiento cientifico de los chicos.

La ciencia no es una sola, y el camino de su desarrollo estd lleno de obstdculos,
atajos, vueltas y callejones sin salida.
El fisico alemdn Albert Einstein (1879-1955) comparaba a la ciencia con una
novela policial. Ambas tienen un misterio sin resolver; sin embargo, en la ciencia

' Propuesta de trabajo del taller N° 8

1. Antes de leer el texto “Un vistazo a la vida” te proponemos que, en grupos de 4 integrantes, respondas équé es la
vida? Y completes la siguiente tabla. Luego de leerlo, vuelve a responder la pregunta. ¢ Hay coincidencias?

Antes de leer Luego de la lectura
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2.  Enun grupo de Watsapp se genero la siguiente discusion:

André
£héll Necestto ayuda urgente!

(_/k

André ™

Le preguntan a mi hijeenla
escuela iiUnasemilla esun ser

vj\ro?@ B,

(_/l\

Cristian
Ne! Mo es! Recién cuando nace b
planta. La planta es un ser vivo.

Claudia

A i e parece gue un ser vive
raspira

/_/I\

Cristian

Entonces no esll @

Cada uno individualmente, dard una respuesta a la pregunta disparadora y registrard sus argumentos. Luego grupalmente
disefiardn un experimento para poner a prueba las hipdtesis mds recurrentes.

3. éQué fue primero: El huevo o la gallina? Escribe tu respuesta y compdrala con la de la ciencia.

y 2,

EL PROYECTO ME GUSTA SOLAMENTE ME FALTA DECIDIR POR DONDE EMPEZAR,

4. A partir del texto “Ensefiar ciencias naturales: lejos del dogma y cerca de la aventura” (que deberds traer leido) y
del video “Preguntas para pensar” de Melina Furman analizar: épara qué enseiiar ciencias naturales en la escuela
primaria?, équé relacion hay con la propuesta de Melina Furman y la actividad 1, 2 y 3 propuestas en este taller?,
écomo te ensenaron ciencias naturales durante tu trayectoria escolar?

Bibliografia:
Furman Melina. “Ensefiar ciencias naturales: lejos del dogma y cerca de la aventura”. Revista Ruta Maestra. Ed. N° 5. Ed.
Santillana.

Furman Melina. Preguntas para pensar. TEDxRiodelaPlataED
https://www.youtube.com/watch?v=LFB9WJeBCdA (Consultado el 22 de febrero de 2016)
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UN VISTAZO A LO QUE ES LA VIDA
¢QUE ES LA VIDA?

Es muy facil afirmar que un ser humano, un roble y un saltamontes son seres vivos, mientras que las rocas no lo son. Y sin
embargo, hasta la fecha sigue siendo muy dificil hacer una definicion formal de lo que es la vida. Durante algun tiempo se
creyo que un sistema viviente podia ser diferenciado de otro no viviente por la presencia, en el primero, de una "fuerza vital"
especial. En la actualidad, después de varios siglos de investigacion, se ha llegado a comprender que no existe ninguna
sustancia simple o fuerza que sea propia de los seres vivos. Probablemente lo mejor que podemos hacer para definir la vida
sea enlistar las caracteristicas que los seres tienen en comun. Al hacerlo descubrimos que las caracteristicas distintivas de
casi todos los seres vivos respecto de los no vivos incluyen una organizacion precisa, variedad de reacciones quimicas que
denominamos metabolismo, una capacidad mantener un medio interno apropiado a pesar de los cambios en el medio
externo (proceso denominado homeostasis), movimiento, irritabilidad, crecimiento, reproduccion y adaptacion a los cambios
del ambiente. En las siguientes secciones se estudiardn por separado todas esas caracteristicas.

Organizacion especifica

La Teoria celular, uno de los conceptos fundamentales de la biologia, establece que todos los seres vivos estdn compuestos
por unidades bdsicas llamadas células y por productos celulares. Aunque los organismos varian en gran medida, en tamarfio
y apariencia, todos (excepto los virus) estdn formados por unidades bdsicas llamadas células. La célula es la parte mds
simple de la materia viva capaz de realizar todas las actividades necesarias para la vida. Algunos de los organismos mds
simples, como las bacterias, son unicelulares; es decir, constan de una sola célula. Por el contrario, el cuerpo de un hombre o
un roble estan formados por miles de millones de células; en estos organismos pluricelulares complejos, los procesos del
organismo entero dependen del funcionamiento coordinado de las células que lo constituyen.

Metabolismo

En todos los seres vivos ocurren reacciones quimicas esenciales para la nutricion crecimiento y la reparacion de las células,
asi como para la conversion de la energia en formas utilizables. La suma todas estas actividades quimicas del organismo
recibe el nombre de metabolismo. Las reacciones metabdlicas ocurren de manera continua en todo ser vivo; en el momento
que se suspenden se considera que el organismo ha muerto.

Cada célula especifica del organismo toma en forma continua nuevas sustancias que modifica quimicamente de diversas
maneras, para integrar con ellas nuevos componentes celulares. Algunos nutrientes se usan como "combustible" en la
respiracion celular, proceso durante el cual una parte de la energia almacenada en ellos es tomada por la célula para su
propio uso. Cada reaccion quimica estd regulada por una enzima especifica, es decir, un catalizador quimico. La vida en la
Tierra implica un incesante flujo de energia dentro de las células, entre células, y de un organismo a otro.

Homeostasis

En todos los organismos, los diversos procesos metabdlicos deben ser cuidadosa y constantemente regulados para mantener
un estado de equilibrio. Cuando ya se sintetizé una cantidad suficiente de un componente celular, es necesario reducir su
produccion o suspenderla por completo. Cuando declina la cantidad de energia disponible en una célula, es necesario que
entren en funcionamiento los procesos adecuados para poner a disposicion de la célula nueva energia. Estos mecanismos
autorregulados de control son notablemente sensibles y eficientes. La tendencia de los organismos a mantener un medio
interno constante se denomina homeostasis, los mecanismos que realizan esa tarea se llaman mecanismos homeostdticos.

La regulacion de la temperatura corporal en el ser humano es un ejemplo de la operacion de tales mecanismos. Cuando la
temperatura del cuerpo se eleva por arriba de su nivel normal de 372C, la temperatura de la sangre es detectada por células
especializadas del cerebro que funcionan como un termostato. Dichas células envian impulsos nerviosos hacia las glandulas
sudoriparas e incrementan la secrecion de sudor. La evaporacion del sudor que humedece la superficie del cuerpo reduce la
temperatura corporal. Otros impulsos nerviosos provocan la dilatacion de los capilares sanguineos de la piel, haciendo que
ésta se sonroje. El aumento del flujo sanguineo en la piel lleva mds calor hasta la superficie corporal para que desde ahi se
disipe por radiacion.

Cuando la temperatura del cuerpo desciende por debajo de su nivel normal, el sensor del cerebro inicia una serie de
impulsos que constrifien los vasos sanguineos de la piel, reduciendo asi la pérdida de calor a través de la superficie. Si la
temperatura corporal desciende aun mds, el cerebro empieza a enviar impulsos nerviosos hasta los musculos, estimulando
las rdpidas contracciones musculares conocidas como escalofrios, un proceso que tiene como resultado la generacion de
calor.

Crecimiento

Algunas cosas no vivas parecen crecer. Por ejemplo, se forman cristales en una solucion sobresaturada de una sal; a medida
que va saliendo mds sal de la solucion, los cristales crecen mds y mds. No obstante, ese proceso no es crecimiento en el
sentido bioldgico. Los bidlogos restringen el término crecimiento a los procesos que incrementan la cantidad de sustancia
Viva en el organismo. El crecimiento, por tanto, es un aumento en la masa celular, como resultado de un incremento del
tamaiio de las células individuales del nimero de células, o de ambos. El crecimiento puede ser uniforme en las diversas
partes de un organismo, o0 mayor en unas partes que en otras, de modo que las proporciones corporales cambian conforme
ocurre el crecimiento.
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Algunos organismos p. ej. casi todos los drboles siguen creciendo en forma definida. Muchos animales tienen un periodo de
crecimiento, el cual termina cuando se alcanza el tamafio caracteristico del adulto. Uno de los aspectos mds notables del
proceso es que cada parte del organismo sigue funcionando conforme éste crece.

Movimiento

El movimiento, aunque no necesariamente la locomocion (el desplazamiento de un lugar a otro), es otra caracteristica de los
seres vivos. El movimiento de casi todos los animales es muy obvio: se agitan, reptan, nadan, corren o vuelan. Los
movimientos de las plantas son mucho mds lentos y menos obvios, pero no por ello dejan de ser un hecho. El movimiento de
flujo del material vivo en el interior de las células de las hojas de las plantas se conoce como ciclosis.

La locomocion puede ser el resultado de la actividad de diminutas extensiones piliformes llamadas cilios o flagelos, de la
contraccion de los musculos, o del lento flujo de un masa de sustancias celulares llamado movimiento amiboideo. Unos
cuantos animales, como esponjas, corales, ostras y ciertos pardsitos, no se desplazan de un lugar a otro cuando son adultos.
Sin embargo, la mayoria de ellos tienen fases larvarias que nadan libremente. Incluso en el caso de los adultos sésiles
(firmemente fijos, de modo que no estan libres para deambular), no obstante, puede haber cilios o flagelos que se agitan
ritmicamente, moviendo el agua que rodea al organismo; de esta manera obtienen alimento y otros recursos indispensables
para la vida.

Irritabilidad

Los seres vivos reaccionan a los estimulos, que son cambios fisicos o quimicos en su ambiente interno o externo. Los
estimulos que evocan una reaccion en la mayoria de los organismos son: cambios en color, intensidad o direccion de la luz;
cambios de temperatura, presion o sonido, y cambios en la composicion quimica de suelo, aire o agua circundantes. En los
animales complejos, como el ser humano, ciertas dreas del cuerpo estdn altamente especializadas para reaccionar a ciertos
tipos de estimulos; por ejemplo, las células de la retina del ojo reaccionan a la luz. En los organismos mds simples esas
células pueden estar ausentes, pero el organismo entero reacciona al estimulo. Ciertos organismos unicelulares reaccionan a
la luz huyendo de ella.

La irritabilidad de las plantas no es tan obvia como la de los animales, pero también los vegetales reaccionan a la luz, la
gravedad, el agua y otros estimulos, principalmente por crecimiento de las diferentes partes de su cuerpo. El movimiento del
flujo del citoplasma de las células vegetales se acelera o detiene a causa de las variaciones en la intensidad de la luz. Unas
cuantas plantas, como la atrapamoscas, que vive en los pantanos de Carolina, son particularmente sensibles a los estimulos
tdctiles y pueden capturar insectos; sus hojas embisagradas a lo largo de la costilla principal y poseen una esencia que atrae
a los insectos. La presencia de un insecto sobre la hoja, que es detectada por ciertas vellosidades de la superficie de la hoja,
estimula el cierre de ésta. Los bordes se enciman entre si'y las vellosidades se entrelazan para impedir el escape de la mosca.
Entonces la hoja secreta enzimas que matan y digieren al insecto. Estas plantas suelen vivir en suelos deficientes en lo que la
captura de insectos les permite obtener, de las presas que "devoran”, parte del nitrégeno que necesitan para su propio
crecimiento.

Reproduccion

Aunque hubo una época en la que se creia que los gusanos se creaban a partir de crines de caballo sumergidas en
abrevaderos, que los gusanos de la carne se originaban a partir de ésta, y que las ranas surgian del fango del Nilo, ahora se
sabe que cada uno de esos organismos solo pueden provenir de organismos preexistentes. Uno de los principios
fundamentales de la biologia es que " toda la vida proviene exclusivamente de los seres vivos". Si existe alguna
caracteristica que pueda considerarse la esencia misma de la vida, ésta es la capacidad que tienen los organismos de
reproducirse.

En el caso de los organismos mds simples, como las amibas, la reproduccion puede ser asexual; es decir, sin contacto sexual.
Cuando una amiba alcanza cierto tamaiio, se reproduce partiéndose en dos y forman dos amibas nuevas. Antes de dividirse,
cada amiba produce un duplicado de su material genético (genes), de modo que cada célula hija recibe un juego completo
de ese material. Con la salvedad del tamaiio, cada amiba hija es idéntica a la célula progenitora. A menos que sea devorada
por otro organismo o que la destruyan las condiciones ambientales adversas, como la contaminacion, una amiba no morird.

En casi todas las plantas y animales, la reproduccion sexual se realiza mediante la produccion de células especializadas
llamadas dévulos y espermatozoides, las cuales se unen y forman el évulo fecundado, o cigoto, del que nace el nuevo
organismo. Cuando la reproduccion es sexual, cada descendiente es el producto de la interaccion de diversos genes,
aportados por la madre y el padre, en vez de ser idéntico al progenitor, como sucede en el proceso asexual. La variacion
genética es la materia prima sobre la cual actuan los procesos vitales de la evolucion y la adaptacion.

Adaptacion

La capacidad que muestra una especie para adaptarse a su ambiente es la caracteristica que le permite sobrevivir en un
mundo en constante cambio. Las adaptaciones son rasgos que incrementan la capacidad de sobrevivir en un ambiente
determinado. Dichas adaptaciones pueden ser estructurales, fisioldgicas o conductuales, o una combinacion de ellas. La
larga y flexible lengua de la rana es una adaptacion para atrapar insectos y el grueso pelaje de los osos polares lo es para
sobrevivir en las temperaturas congelantes. Todo organismo biolégicamente apto es, de hecho, una compleja coleccion de
adaptaciones coordinadas.
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La adaptacion trae consigo cambios en la especie, mds que en el individuo. Si todo organismo de una especie fuera
exactamente idéntico a los demds, cualquier cambio en el ambiente seria desastroso para todos ellos, de modo que la
especie se extinguiria. La mayor parte de las adaptaciones se producen durante periodos muy prolongados de tiempo, y en
ellas intervienen varias generaciones. Las adaptaciones son resultado de los procesos evolutivos.

LA ORGANIZACION DE LA VIDA

Una de las caracteristicas mds sorprendentes de la vida es la organizacion. Ya se menciond el nivel de organizacion celular,
pero dentro de cada organismo especifico pueden identificarse algunos otros niveles. Incluso al estudiar las interacciones
que ocurren dentro de los grupos de organismos, y entre un grupo y otro, es posible detectar una jerarquia de complejidad
cada vez mayor.

Niveles de organizacion

El nivel quimico es el nivel de organizacion mds simple. Este nivel abarca las particulas bdsicas de toda la materia, los
dtomos, y sus combinaciones, llamadas moléculas. Un datomo es la unidad mds pequeiia de un elemento quimico (sustancia
fundamental) que aun conserva las propiedades caracteristicas de dicho elemento. Por ejemplo, un dtomo de hierro es la
cantidad mds pequefia que puede obtenerse de ese elemento. Los dtomos se combinan por medios quimicos, y dan lugar a
moléculas. Por ejemplo, dos dtomos de hidrogeno se combinan con uno de oxigeno y forman una molécula de agua.

Al nivel celular se observa que hay muchas moléculas diversas que pueden asociarse entre si hasta obtenerse estructuras
complejas, y altamente especializadas, a las que se denomina organelos. La membrana celular que rodea a la célula y el
nucleo que contiene el material hereditario son ejemplos de organelos. La célula en si es la unidad bdsica estructural y
funcional de la vida. Cada célula estd formada por un cuerpo discreto de citoplasma gelatinoso, rodeado por una
membrana celular. Los organelos estdn suspendidos en el citoplasma.

En la mayoria de los organismos pluricelulares, las células se agrupan para formar tejidos, como el tejido muscular y el
nervioso. Los tejidos, a su vez, estdn organizados en estructuras funcionales llamadas drganos, como el corazon y el
estomago. Cada grupo de funciones bioldgicas es realizado por un conjunto coordinado de tejidos y organos, llamado
aparato o sistema orgdnico. El sistema circulatorio y el aparato digestivo son ejemplo de este nivel de organizacion. Al
funcionar juntos, con gran precision, los sistemas y aparatos orgdnicos integran el organismo pluricelular complejo.

(Salomon Berg Martin. Biologia General. Capitulo 1: “Un vistazo a la vida”. 9° edicién)
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Ensenar ciencias
naturales: Lejos del
dogmay cerca de la

aventura

Caminaba alegre un ciempiés cuando un sapito le prequntd: ;Cudl pie td pones

primero y cudl colocas después? Preguntdndose el ciempiés jcémo hago yo al
caminar? se le trabaron los pies y a un hueco vino a parar.

ace unas décadas le preguntaron a

Richard Feynman, brillante fisico

y genial docente, qué era hacer
ciencia. Feynman, recordando la fabula
del ciempiés, respondid que para él hacer
ciencia era algo asf como caminar, algo
que un cientifico hace tan naturalmente
que resulta dificil poder desmenuzarlo.
Feynman contaba que su mirada cientifica
del mundo se empez6 a construir desde
chico, en los primeros didlogos con su padre,
un fabricante de uniformes que lo introdujo
con sus discusiones en el maravilloso mundo
de las preguntas y el pensamiento critico.

En los tltimos afos vengo recorriendo

el camino de buscar los mejores modos

de ensefiar a mirar el mundo con ojos
cientificos a chicos y jévenes, tengan o no la
suerte de tener papas como el de Feynman
que los introduzcan en la aventura de
preguntarse por qué suceden las cosas.

Cuando hablo de ensefiar a mirar el
mundo con ojos cientificos me refiero a un
enfoque particular de la ensefanza de las
ciencias en el que el objetivo estd puesto,
fundamentalmente, en la formacién de
habitos de la mente relacionados con el

Ruta maestra Ed.5

Disponible en PDF

pensamiento cientifico. En la categoria de
pensamiento cientifico incluyo una serie

de capacidades cognitivas, tales como la
habilidad de disefiar un experimento véalido
o plantearse una pregunta investigable,
intimamente relacionadas con valores

o modos de abordar el mundo tales

como la curiosidad y el escepticismo.

La buena noticia
es que se viene
hablando de este
objetivo hace
rato. En muchos
encuentros
internacionales,
representantes de
los distintos paises suelen coincidir en que,
sin una poblacién con una cultura cientifica
(o, en la jerga diddctica, cientificamente
alfabetizada) las chances de crecimiento
sostenido son pocas, y cada vez menos en
tanto el mundo, en una frase que ya de tan
dicha suena trillada (pero no por eso es
menos cierta), depende cada vez mas de la
capacidad de innovacién de sus ciudadanos.

¢Por qué ensefiar habilidades de pensamiento
cientifico? La respuesta mas sencilla es que
esos habitos de la mente son pilares sobre
los cuales se construye una mirada cientifica
del mundo. Dicho de otro modo, para saber
ciencia no alcanza solamente con conocer
datos, hechos o conceptos de la ciencia como
la cantidad y tipo de particulas subatémicas
(incluso las mds nuevitas), saber al dedillo
las propiedades de distintos grupos quimicos
o responder sin dudar el nombre de todas
las moléculas de la membrana plasmatica.
Disponer de esos conocimientos puede ser
atil, claro que si, pero no es muy distinto
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Sin una poblacién con una
cultura cientifica, las

oportunidades de crecimiento
sostenido son pocas...

a saberse los nombres de los paises de
Europa o conocer los autores principales de
la literatura greco-romana. Saber ciencia

es, convengamos, otra cosa muy distinta:
implica poder plantearse una pregunta (o
abordar un problema) con la sensacién de
que esta en nuestras mentes la posibilidad

de investigarlos, acudiendo a otros si hace
falta, buscdndoles
la vuelta, sopesando
evidencias y
analizando
criticamente si el
camino que estamos
recorriendo avanza
en la solucién o no.

La mala noticia (¢ por qué nunca son solo
buenas noticias?) es que, a todas luces,

no estamos haciéndolo muy bien. En toda
América Latina, si miramos los resultados de
las evaluaciones nacionales e internacionales,
aparecen datos francamente escalofriantes.
Por ejemplo, las tltimas evaluaciones PISA,
que evaltian los desempefios de alumnos de
15 afios, muestran que altos porcentajes de
estudiantes se encuentran por debajo del
nivel establecido para una alfabetizacién
cientifica bésica. En paises como Argentina,
Brasil y Colombia, mas de la mitad de los
jévenes no puede reconocer la variable que
se mide en un experimento o diferenciar
entre un modelo y el fenémeno que se
modeliza. En el nivel primario, el Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE), que evalta a alumnos de América
Latina y el Caribe, mostr6 que en el total de la
regién solamente el 11,4% de los estudiantes
de sexto grado alcanzaron el nivel III de
desempeiio, definido por la capacidad de
explicar situaciones cotidianas basadas en
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evidencias cientificas, utilizar modelos para
interpretar fendmenos del mundo natural
y plantear conclusiones a partir de los
resultados de actividades experimentales.

Pareciera entonces que es necesario barajar y
dar de nuevo o, cuando menos, repensar muy
profundamente cémo estamos abordando la
ensefanza de las ciencias desde los primeros
afios de escuela.

La ciencia como aventura
del pensamiento

Volviendo al inicio, decia que desde hace
tiempo vengo recorriendo el camino de
buscar los mejores modos de ensefiar
ciencia a la poblacién. Y una de las cosas
que mas me llama la atencién, y a la que no
consigo acostumbrarme, es encontrar que
tanto chicos como adultos, cuando oyen
sobre ciencia, enseguida piensan en un

tipo de abordaje de la realidad sumamente
dogmatico, y rara vez en la aventura del
pensamiento que la ciencia supone. Para
cualquier cientifico esta mirada de la ciencia
como dogma es sumamente sorprendente,
en tanto es clarisimo que, justamente, la
ciencia en su espiritu mas puro es un largo
camino en contra del principio de autoridad.
Saber ciencia, decia Richard Feynman, es
tener la capacidad de dudar de los expertos.
Y, sin embargo, la mirada mas habitual que
tiene buena parte de la sociedad sobre la
ciencia va justamente en sentido contrario.

En esta linea, hace tiempo hicimos un

sondeo con profesores de ciencias del

nivel secundario

y terciario y les
preguntamos: “;Qué

Saber ciencia implica poder
plantearse una pregunta

con la sensacién de que
esta en nuestras mentes la
ad de investigar.

significa que algo
sea cientifico?”.
Consistentemente,
aparecio la idea
de que “algo es
cientifico cuando
es verdadero”.

No en vano tantas publicidades usan la
terminologia cientifica para dar legitimidad

a sus productos. Llevando el argumento a un
extremo y utilizando un ejemplo del cientifico
Marcelino Cereijido, podriamos decir que si
yo afirmara que “un espiritu me revel6 que

la clorofila es la molécula que las plantas
utilizan para capturar la luz del sol” (una idea
correcta, pero cuyo origen se remonta en este
caso a una evidencia sobrenatural) estaria
diciendo “algo cientifico”. Lo sorprendente,

y obviamente preocupante, es que quienes
respondieron de este modo a nuestro sondeo
eran profesores de ciencias, es decir, los
encargados de acercar una vision de ciencia
lejos del dogma y cerca de la aventura a sus
propios alumnos, muchos de esos futuros
docentes. Aunque muy posiblemente
hubiéramos obtenido resultados parecidos
consultando a la poblacién adulta en general.

¢De dénde viene, entonces, esta mirada
dogmatica de la ciencia, que va en contra
del mismo espiritu cientifico que queremos
formar en la sociedad? ;Y cémo construir
una mirada social de la ciencia mas cerca
del pensamiento como aventura?

Indagando un poco mds profundo, tenemos
que remontarnos al modo en que se ensefia
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ciencias en la escuela primaria y secundaria.
En la escuela primaria las ciencias naturales,

a pesar de formar parte del curriculum, se
ensefian poco y nada. En nuestro trabajo con
escuelas de todo el pais observamos una y
otra vez cuadernos de clase en los que las
actividades de ciencias aparecen de manera
muy esporadica, con temas repetidos afio a
afo y siempre, o casi siempre, del area de
Biologia, a pesar de que los marcos
curriculares establecen contenidos de
Fisicoquimica, Ciencias de la Tierra o
Astronomia que los chicos tienen que saber.
Muy de vez en cuando, los chicos realizan una
salida de campo o un experimento. ;Para
qué? En una investigacién que hicimos
recientemente con docentes de todo el pafs,
los maestros respondieron que los
experimentos en el aula tienen como fin que
los chicos salgan “motivados” de la clase
(que, convengamos, no es un objetivo menor,
pero tampoco suficiente). O que se hacen
para “corroborar con materiales concretos”
un concepto que ya se ensefié de manera
tedrica. Poquisimas veces un experimento se
hace con el objetivo de contestar una
pregunta cuya respuesta los chicos no
conozcan, y en ese camino ensefarles
habilidades de pensamiento cientifico como
las que mencionaba al principio.
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APLICACION

“Averiguo algo que no
conozco, alli la mirada de la
ciencia como aventura”.

Corroborar versus averiguar

A partir de estos resultados, en nuestro
trabajo con docentes siempre subrayamos
la diferencia entre corroborar y averiguar:
corroboro algo que ya sé que es cierto

(alli 1a mirada de la ciencia como verdad,
como dogma). Por el contrario, averiguo
algo que no conozco (alli la mirada de la
ciencia como aventura). Entrevistando a
los docentes, vemos que la ensefianza del
archiconocido “método cientifico” (que
dice basarse en corroborar o falsear una
hipétesis) ha dejado huellas profundas en
la formacién docente. Y las sigue dejando,
en tanto en el primer capitulo de tantisimos
libros de texto de ciencia se sigue hablando
de €, para luego dedicar los restantes
capitulos a “los contenidos”, es decir, los
conceptos de ciencia, descontextualizados

en el modo en que fueron construidos.

En el nivel secundario se ve todavia mas
claramente el problema que describia
mads arriba: en muchos colegios, la ciencia
se ensefla como un conjunto acabado de
conocimientos, despojados del modo en

0

La casa de la ciencia
http://bit.ly/15EY8As

Ul

099




¢Como lograr instalar este tipo

de ensefianza en la escuela real?

que fueron construidos. Naturalmente, este
abordaje tiene una consecuencia directa: si no
conocemos las evidencias detrds de una idea,
la historia de las idas y vueltas que llevaron

a ella, incluyendo muchas veces pasiones y
debates acalorados, la idea aparece como

un conocimiento terminado que siempre
estuvo ah, listo para ser aprendido.

Si, por el contrario, acudimos a la historia
de la ciencia como eje para pensar la
ensefianza, u ofrecemos oportunidades en

el aula para que los alumnos vivan por si
mismos, con nuestra guia, el camino que lleva
a la construccion de una idea cientifica, no
habrd dudas lo que significa interpretar un
conjunto de datos y construir un modelo que
les dé sentido, o de lo complejo que resulta
acotar una pregunta para poder investigarla.
Nada mas lejos de un dogma, en el que la
verdad viene dada de antemano. Pero

al mismo tiempo, y ahi viene el segundo
desaffo, nada mds lejos del relativismo,

para el cual cualquier idea tiene el mismo
valor. Hacer participar a los alumnos del
complejo y al mismo tiempo fascinante
proceso de construccion de una idea
cientifica los ayuda a entender que, para

que una explicacién sea valida, tiene que
cumplir ciertos requisitos, como dar sentido
a la evidencia existente del mejor modo
posible, superando otras ideas alternativas.

Ahora bien, si coincidimos en la importancia
de que los alumnos recorran un camino
guiado relacionado con los modos en que los
cientificos responden preguntas investigables
y construyen ideas, inmediatamente surge

el siguiente problema: ¢cédmo lograr instalar
este tipo de ensenanza en la escuela real?
Pensemos por un momento en docentes que
nunca han participado de este camino como
alumnos, ni siquiera en sus profesorados.
Podemos imaginarnos, como analogia, que
tenemos maestros de cocina que saben las
recetas, incluyendo los ingredientes y el
tiempo de coccién de muchos platos, pero
jamads han cocinado ninguno. Claramente,
aprender a hacer ciencia lleva un buen
tiempo, de la mano de otros cientificos

mads experimentados que van guiando a los
aprendices en sus primeros pasos. Y la idea de
sacar a los cientificos de sus laboratorios por
un rato para que ayuden a los docentes en sus
clases de ciencia o de integrar a los docentes
en proyectos de investigacién no parecen
tareas sencillas de implementar a nivel
masivo (¢o tal vez valga la pena considerarlas
seriamente como alternativas?).
Pareceriamos estar en un callejon sin salida.

En nuestro trabajo en las escuelas hemos
llegado a una solucién intermedia que da
buenos resultados: una combinacién que
implica, por un lado, poner a disposicién de
los docentes secuencias de clase que marquen
un camino bien trazado, que ofrezcan a

los alumnos la posibilidad de participar en
investigaciones guiadas sobre los temas del
curriculum (volviendo a la jerga didactica,
este enfoque se conoce como “ensefianza

Saber ciencia es tener la capacidad
de dudar de los expertos,

sin embargo, la mirada mas
habitual que tiene la sociedad va
justamente en sentido contrario.
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por indagacién”). Por otro, una capacitacion
centrada en que los docentes recorran, en el
rol de aprendices, pequeiias investigaciones
que tienen puntos en comun con las que se
espera que ellos puedan proponerles luego a
sus propios alumnos. Volviendo a las buenas
noticias, la investigacién muestra que este
tipo de abordaje es posible con los docentes
de todas las escuelas, incluso aquellas de alto
grado de vulnerabilidad educativa. Y lo que
vemos en nuestras investigaciones, ademas
de un aumento de la participacién y el interés
por las ciencias de parte de los alumnos, es
que cuando los docentes ensefian ciencias

de este modo, los chicos van aprendiendo

a pensar cientificamente. En un trabajo
reciente, pudimos mapear las habilidades
cognitivas de los alumnos antes y después
del trabajo con secuencias de indagacién
guiada que apuntaban a la formacién de
habilidades de disefno experimental y andlisis
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de datos. Nuestros resultados mostraron

a las claras que, en un trabajo sostenido
semanalmente durante solo ocho semanas
de clase, alumnos de 4to grado pasaron

de no poder proponer experimento alguno
para investigar una pregunta sobre un tema
cotidiano (por ejemplo, “¢cdmo averiguarias
qué tipo de pintura funciona mejor para

que no se oxide la bicicleta?”) para, al final
de la intervencidn, ser capaces de disefiar
experimentos sobre preguntas nuevas en los
que comparaban grupos experimentales en
relacién a una variable, anticipaban distintos
resultados posibles y generaban explicaciones
a partir de los datos obtenidos. Claramente,
una ensefianza que apunte a la formacién del
pensamiento cientifico es posible desde los
primeros grados de escuela, siempre y cuando
no se trate de una experiencia aislada sino
que forme parte de un recorrido més amplio
que abarque toda la escolaridad basica.

APLICACION

Los chicos van aprendiendo
a pensar cientificamente.

(&)

Escuelas del Bicentenario
www.ebicentenario.org.ar

u
v

100




5 Lo interesante es que no estamos a ciegas:
Experimentar bastante se sabe acerca de qué tipo de
www.experimentar.gob.ar actividades generan aprendizajes mas

robustos en los alumnos, y qué estrategias
de formacién dan mejores resultados a
la hora de que los maestros y profesores

incorporen nuevas metodologias de trabajo.
También resulta alentador ver que los
docentes disfrutan de incorporar nuevas
maneras de ensefiar porque empiezan

a ver muy rapidamente c6mo los chicos
participan mas y mejor en la clase, a

veces incluso de modos sorprendentes.

El gran desafio que tenemos ante nosotros

es lograr cumplir con este objetivo a gran
escala, pensando en el sistema educativo
como un todo. Nos toca dar el salto de
recuperar los aprendizajes que surgen de

la implementacién de programas piloto y
repensarlos para convertirlos en politicas
publicas, para que cuando uno le pregunte
aun abogado, un verdulero o un deportista
qué es la ciencia y para qué sirve, aparezca
algun ingrediente de la aventura, en lugar del
dogma. Y para que la ciencia pase a empapar
la mirada de todos los ciudadanos, que nos
permita entender para qué nos sirve tener
ciencia en una sociedad que quiere pensar en
sus propios problemas y, por qué no, para que
pase a ser un componente inherente de cémo
abordamos el mundo, casi tanto como poner
primero un pie adelante, después el otro, y
salir caminando hacia nuevos paisajes... m

€l gran desafio que tenemos

ante nosotros es lograr cumplir

Video: Melina Furman
compartiendo su experiencia
http://www.santillana.com.co/
websantillana/ciencias-lejos-dogma/
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con este objetivo a gran escala,
pensando en el sistema
educativo como un todo.

Ruta maestra Ed.5
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TALLER N2 9:

INTRODUCCION A LA LENGUA

~~ Propuesta de trabajo del taller N° 9

LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION LECTORA
De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, (1991) si se observan los estudios sobre lectura que se han publicado en los ultimos
cincuenta afios, podemos darnos cuenta de que existen tres concepciones tedricas en torno al proceso de la lectura. La
primera, que predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de habilidades o
como una mera transferencia de informacion. La sequnda, considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion entre el lector y el
texto.

La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de informacion.

Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura, seguido de un segundo
nivel que es la comprensién y un tercer nivel que es el de la evaluacién. La comprension se considera
compuesta de diversos subniveles: la comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el
texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura critica o habilidad para
evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del autor. De acuerdo con esta concepcidn, el lector
comprende un texto cuando es capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto
implica reconocer que el sentido del texto estd en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del
lector consiste en descubrirlo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y Solé (1987), revelan que tanto
los conceptos de los docentes sobre lo qué es aprender a leer, como las actividades que se llevan a cabo en las
aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprensidn lectora. Esto pone de manifiesto que los docentes
comparten mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a los modelos de procesamiento
ascendente segun los cuales la comprensidn va asociada a la correcta oralizacidn del texto. Si el estudiante lee
bien, si puede decodificar el texto, lo entendera; porque sabe hablar y entender la lengua oral.

Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun hoy dia los sistemas escolares basan en ella la ensefianza de lectura.
Nuestro pais no es una excepcion, baste a manera de ejemplo, echar un vistazo a las guias curriculares de los
programas de espafiol y a los libros de texto existentes. Encontramos un sinnimero de recomendaciones y
ejercicios que sélo pretenden que los estudiantes extraigan el significado del texto.

La lectura como un proceso interactivo.

Los avances de la psicolingliistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del setenta retaron la teoria de

la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento surge la teoria interactiva dentro de la

cual se destacan el modelo psicolingiiistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan

sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingdistico.

Este parte de los siguientes supuestos:

1. La lectura es un proceso del lenguaje.

2. Los lectores son usuarios del lenguaje.

3. Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura.

4. Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccidn con el texto. (Citado

en Dubois, p10) Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter interactivo

del proceso de la lectura al afirmar que "en la lectura interactua la informacién no visual que posee el lector

con la informacion visual que provee el texto" (Citado en Dubois, p. 11). Es precisamente en ese proceso de

interaccion en el que el lector construye el sentido del texto. De manera similar Heimilich y Pittelman (1991),
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afirman que la comprension lectora ha dejado de ser "un simple desciframiento del sentido de una pagina
impresa" (p.10). Es un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus concimiento previos con la
informacion del texto para construir nuevos conocimientos.

Dubois (1991) afirma que: "el enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el sentido del texto no esta
en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor y en la del lector
cuando reconstruye el texto en forma significativa para él"( p.11). Igualmente, para Tierney y Pearson (1983)
son los lectores quienes componen el significado.

Por esta razon no hay significado en el texto hasta que el lector decide que lo haya.

Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que "la consideracion del proceso de la lectura como un didlogo mental
entre el escrito y el lector es un efecto de la gran influencia que ha tenido la teoria de los esquemas"
(schemata) (p.11) en la comprensién de la lectura.

Y se preguntardn, équé es un esquema? Segin Rumelhart (1980), un esquema es una estructura de datos que
representa los conceptos genéricos que archivamos en la memoria. Hay diversos esquemas, unos que
representan nuestro conocimiento otros; eventos, secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica cdmo la informacidn contenida en el texto se integra a los conocimientos
previos del lector e influyen en su proceso de comprensidn. La lectura como el proceso mediante el cual el
lector trata de encontrar la configuracion de esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion. Los
psicélogos constructivistas retomaron el concepto del esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios
sobre la memoria para designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en la que se almacena en el cerebro lo que se
aprende

De este modo, el lector logra comprender un texto sélo cuando es capaz de encontrar en su archivo mental (en
su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una
persona lee sobre un museo o ve imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su
esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas experiencias. Cuando no se ha
tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se dispone de esquemas para activar un
conocimiento determinado y la comprensién sera muy dificil, si no imposible.. Estos esquemas estdn en
constante desarrollo y transformacién.

Cuando se recibe nueva informacién, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva informacion
amplia y perfecciona el esquema existente. (Heimlich y Pittelman,1991)

La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise Rosenblatt en 1978 en su libro "The
reader, the text, the poem". Rosenblatt adopté el término transaccion para indicar la relacién doble, reciproca
que se da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el proceso reciproco que ocurre
entre el lector y el texto (Dubois,1991). Dice Rosenblatt al respecto: "Mi punto de vista del proceso de lectura
como transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacién reciproca entre el lector y el texto. Llamo
a esta relacion una transaccion a fin de enfatizar el circuito dindmico, fluido, el proceso reciproco en el tiempo,
la interfusion del lector y el texto en una sintesis Unica que constituye el significado ya se trate de un informe
cientifico o de un "poema" (Rosenblatt, 1985, p.67).

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que retne un lector particular con un texto
particular y en unas circunstancias también muy particulares que dan paso a la creacién de lo que ella ha
denominado un poema. Este "poema" (texto) es diferente del texto escrito en el papel como del texto
almacenado en la memoria. De acuerdo con lo expuesto en su teoria, el significado de este nuevo texto es
mayor que la suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina. (Rosenblatt, 1978).

La diferencia que existe, segin Cairney (1992) entre la teoria transaccional y la interactiva es que para la
primera, el significado que se crea cuando el lector y el autor se encuentran en los textos es mayor que el texto
escrito o que los conocimientos previos del lector. El considera que el significado que se crea es relativo, pues
dependera de las transacciones que se produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico. Los
lectores que comparten una cultura comun y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos semejantes
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en sus mentes. No obstante, el significado que cada uno cree no coincidird exactamente con los demas. De
hecho, los individuos que leen un texto conocido nunca lo comprenderdn de la misma forma.

Una vez hemos establecido las nuevas teorias en el campo de la lectura y sus implicaciones en la ensefianza, es
necesario pasar a conocer el proceso de la lectura.

El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba hasta que nuestras
predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer.
(Solé, 1994) Este proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir construyendo ideas
sobre el contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto sélo puede hacerlo mediante una lectura
individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular,
relacionar la informacidn nueva con el conocimiento previo que posee. Ademas debera tener la oportunidad de
plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario .Es un proceso interno; que es
imperioso ensefiar.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de
la lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo
en cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las
siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura
¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)
1. Para aprender.
2. Para presentar un ponencia.
3. Para practicar la lectura en voz alta.
4. Para obtener informacién precisa.
5. Para seguir instrucciones.
6. Para revisar un escrito.
7. Por placer.
8. Para demostrar que se ha comprendido.
¢Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo), i De qué trata este texto? ¢ Qué me dice su estructura?
(Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto)
. Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
. Formular preguntas sobre lo leido
. Aclarar posibles dudas acerca del texto
. Resumir el texto

1

2

3

4

5. Releer partes confusas

6. Consultar el diccionario
7. Pensar en voz alta para asegurar la comprensién
8. Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas
9. Hacer resimenes

10. Formular y responder preguntas
11. Recontar

12. Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso constructivo conlleva utilizar enfoques muy distintos a los que hemos
venido utilizando para desarrollar la comprensidn lectora. Implica que ya no se ensefiaran mas técnicas aisladas
de comprensidn y que se dejara de comprobar la comprensién lectora, tal como se ha venido haciendo. Porque
la lectura, como hemos mencionado anteriormente, no es: decodificar palabras de un texto; contestar
preguntas después de una lectura literal; leer en voz alta; siempre leer solo y en silencio; una simple
identificacion de palabras.
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Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) afirman que el concepto de comprensidn basado en la teoria del
esquema ha sido la base de la mayor parte de su trabajo sobre el proceso de comprensidon que utilizan los
lectores competentes o expertos, los factores que separan los expertos de los principiantes y los métodos que
utilizan los docentes para promover o mejorar la comprension.

LAS ESTRATEGIAS EN LA LECTURA SEGUN GOODMAN

Son actividades organizadas que se realizan sobre una determinada informacion con la finalidad de discriminar
(evaluar) la informacion relevante que necesitamos obtener, bien para utilizarla de inmediato o bien para que
nos sirva de fundamento en la adquisicion de nueva informacién.
Existen diferentes clasificaciones de estrategias, asi por ejemplo, Goodman (1986) sefiala, entre las estrategias
que utiliza el lector:

MUESTREO PREDICCION INFERENCIA \ CONFIRMACION \ CORRECCION
Los lectores desarrollan estrategias de muestreo ya que el texto provee indices redundantes que no son

igualmente utiles. Si los lectores utilizaran todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria
sobrecargado con informacion innecesaria, inutil o irrelevante, entonces el lector elige algunos de los que
considera utiles, guiado por elecciones anteriores y por la utilizacion de estrategias basadas en esquemas que
el lector desarrolla para las caracteristicas del texto, las exigencias de la tarea y el significado.

Las estrategias de muestreo, las experiencias y los conocimientos previos, que posee el lector, le permiten
elaborar predicciones sobre lo que sigue en el texto y de lo que sera su significado. Por su parte, los diferentes
indices presentes en el texto, permiten al lector la verificacidn de sus predicciones y, de esta manera, lograr la
construccidn del significado. De ahi que la lectura puede considerarse como un proceso de elaboracion y
verificacidn de predicciones que llevaran al lector a la construccién de una interpretacion.

Los conocimientos y experiencias previas son los que van conformando nuestra teoria del mundo. La
capacidad de construir una teoria del mundo y de hacer predicciones a través de ella es innata, pero los
contenidos reales de la teoria, los detalles, la organizacidn de éstos se adquieren a partir del entorno socio-
cultural, vale decir, del entorno escolar y extra escolar en el que se desenvuelve el alumno.

La inferencia permite al lector completar la informacion de que dispone en el texto, infiriendo lo que no esta
explicito en el mismo sobre personajes, objetos, tiempo, espacio, valores, preferencias del autor, entre otros
aspectos. Para Goodman (1986):

La inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacién entre
caracteres, sobre las preferencias del autor, entre muchas otras cosas. Incluso puede utilizarse la inferencia
para decidir lo que el texto deberia decir cuando hay un error de imprenta. Las estrategias de inferencia son
tan utilizadas que rara vez los lectores recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba explicito o
implicito (p. 22).

Las estrategias de muestreo, prediccidn e inferencia son basicas en la lectura, pero a veces el lector puede
equivocarse, bien en la seleccion de claves graficas, o en las predicciones o incluso en las inferencias, de ahi
que existen y son usadas por el lector, otras estrategias para confirmar o rechazar sus conclusiones previas,
son ellas las estrategias de confirmacion y de correccion.

El lector esta constantemente supervisando su propia lectura, Goodman (1986) afirma que las mismas sefiales
que se usan para hacer predicciones e inferencias subsecuentes, sirven para confirmar las anteriores (p. 22),
de ahi que las estrategias de muestreo estan permanentemente presentes en el proceso de lectura.

Si la eleccidn tentativa de un significado no es aceptable, el lector tiende a regresar para buscar la
inconsistencia y mds claves graficas que permitan reconsiderar la situacion. A veces, esto implica un repensary
elaborar una nueva hipdtesis alternativa. En este caso el lector estd usando la estrategia de correccion.

Puede darse el caso de que el lector regresa en la lectura cuando se da cuenta que no estd comprendiendo lo
que lee, entonces él puede esperar en esta nueva lectura construir un significado que se acerque al intentado
por el autor, si esta nueva lectura no lo ayuda puede entonces llegar a la conclusion de que carece del
conocimiento previo, necesario para leer ese determinado texto. Si la eleccién es aceptable, el proceso de
utilizacion de las estrategias se repite o se continta. El lector hara, en todo caso, uso constante de la memoria
a corto y largo plazo.
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TALLER N210:

1)

1)

INTRODUCCION A LAS MATEMATICAS

Propuesta de trabajo del taller N2 10

Descubre el o los nimeros que te indican las pistas:

a.
¥ Tiene una docena de decenas.
¥5us cifras forman una serie ordenada.

¥Tiene tres cifras.

b.

W E:z mayor gue 9.995 y menor gue 11.000.
WEs impar.
vLacifra de las centenas es 5.
vTiene 2 cifras iguales.
vLlasuma de sus cifras es 15.

o

¥Esta entre 10.000 y 20.000

¥ Tiene exactamente 132 centenas

vla cifra de las decenas es un ndmero
mayor que 3 y menor gue 7.

Lee y responde:

vla cifra de las unidades coincide con
la de las decenas.

¥Tiene exactamente 11 centenas.

vla cifra de las decenas supera en dos a
la de las centenas.

¥ Tiene mas de 58 centenas.

vTiene cuatro cifras.

v Al agregarle 5 decenas, pasa & tener cinco
cifras.

vLa cifra de las unidades es 0.

a) Un cliente pide al cajero que le pague $ 3200. Si solo quiere billetes de $ 100, ¢cudntos deberd darle? ¢Habrd alguna

manera rapida de averiguarlo? Explica.
b) Otro cliente pide cambio de $ 1000. Si quiere 5 billetes de $ 100 y el resto de $ 10, écuantos billetes le daran?

2)

a)
b)
c)
d)
e)
f)
8)
h)

Anota sobre la linea de tiempo la letra que corresponda a los siguientes acontecimientos historicos,

aproximadamente.

Primer Reino Babildnico (1792 a. C.)

Caida del Imperio Romano de Occidente (476)
Nacimiento de Cristo.

Caida de Constantinopla (1453)

Descubrimiento de América (1492)

Creacidn del Virreinato del Rio de la Plata (1776)
Invasidn de los dorios a Grecia (1200 a. C.)
Instalacién de la Republica Romana (509 a. C.)
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3)
a)

b)
c)

d)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

ol 4' —’— =
-2000 -1533‘ -133(:1 -500 a | 00 1000 | 1500 |ZCI::|-'J 2300 |

A partir de los datos de la linea de tiempo, responde:

¢Cuanto tiempo pasé desde la instalacion de la Republica Romana hasta la caida del Imperio Romano de
Occidente?

De los mencionados, ¢cual es el acontecimiento mas antiguo?

¢Cuanto tiempo pasé desde el descubrimiento de América hasta la creacién del Virreinato
del Rio de la Plata?
¢Cuantos afios han transcurrido desde la caida de Constantinopla?

Resuelve las siguientes situaciones:

a)

b)

c)

d)
e)

La era de los romanos empieza en el afio 754 a.C. la de los musulmanes en el afio 622 d.C. ¢Cuantos afios
transcurrieron desde el comienzo de la era romana hasta el comienzo de la era musulmana?

Entre las 7 de la mafiana y el mediodia, la temperatura subié 122 C. Si a las 7 de la mafana la temperatura
era de -52C, ¢qué temperatura indicaba el termdmetro al mediodia?

¢Qué distancia hay entre el suelo del pozo de una mina que esta situado a 518 metros de profundidad y el
tejado de una casa que estd a una altura de 19 metros?

El ascensor de un edificio llega al sétano -3 después de bajar 7 pisos, éEn qué planta estaba el ascensor?

Un globo esta en el aire. Desciende 90 metros, luego 70 metros y después sube 100 metros. Al final esta a
una altura de 800 metros. éCudl era la altura inicial del globo?

- 1 .
¢ Todos estos graficos representan " del entero? Explica tu respuesta.

Considere el conjunto {-3, 4, 99/100, %, V8, -1.23, 5/9, v2}.

Liste los elementos que son:
a) numeros naturales,

b) nimeros enteros no negativos,

c) niUmeros enteros,

d) nimeros racionales,
e) nimeros irracionales,
f) nUmeros reales.

Escribe V o F cada afirmacion. Justifica.

Algunos nimeros enteros son racionales ...........
Todo numero racional puede expresarse como fraccion ...........

a) 2 esunnumero racional. ............
b) - % es un numero racional...........
c) -3 esunndmero natural. ...........
d) 5esunnumero racional ...........

e)

f)

g) 18,6 es un numero racional .

h) 1,3 esunndmero decimal............

1, - . 1,
Con una botella con aguade 2y " litros, écuantas botellitas de " litro se pueden llenar?

Escribe =6 #.  En caso de que sea igual escribe si es posible, el nombre completo de la propiedad que se aplicé:
a)(-4)+6+5 ....... 5+ 6 +(-4)

b)2+6+3-2...... 6+3

c)7-4+3.. 7+3-4

d)36:(6-4)....... 6-9

e)(r+u):p..... r:p+u:p

f)(-a) +p +(-a) ........ p
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10) Calcula el perimetro de las siguientes figuras sombreadas: (todas las
medidas estan en centimetros y sin escala)

TN, ) 12
F ____ '''''' 23
RS 10
2 1 b) 28

11) Este grafico muestra la temperatura de un nifio enfermo, cada una hora durante un dia:

Temperatura
° T %

9

39

38

37

7

12345678 9101121314151 17181922 2 232 [igmpo
hs

a) ¢éQué significa que el gréfico pase por el punto (9; 37)?
b) éQué temperatura tenia a las 6 de la tarde?
¢) éEn qué horas la temperatura fue de 38°?
d) éEntre qué horas la temperatura superd los 38°?
e) éEntre qué horas la temperatura fue bajando?
f) éQué sucede entre las 5y las 9 hs?
g) ¢éEn qué horarios la temperatura se mantuvo constante?
12) Calcula las siguientes potencias y raices
5, (-5)%= . V8l=...
V27=...
V-27= ...
V-8l= ...

13) Alresolver:3/2 - 1/3 + 1/4 se obtiene:
a)17/12 b) 1 c) % d) -25/12 e) Ninguna de las anteriores

14) EI MCD (maximo comun divisor)de 9, 6, 12 es:
a)3 b) 36 c)6 d) 12 e) Ninguno de los anteriores

16) EIMCM de 3, 5, 10, 14, 42 es:
a)3 b) 1 c)210 d)420 e) Ninguno de los anteriores

17) éQué tanto % representa 17 de 68?
a) 4% b) 400% c)25% d)11.56% e) Ninguno de los anteriores

18) 3,6 decimetros convertidos a metros son:
a)36m b)0,36m c) 0,036m d) 360 m e) Ninguna de las anteriores

19) ¢A cuantos centimetros corresponden 1,15 metros?
A) 115 cm. B) 11,5 cm. C)1,15cm. D) 1.150 cm.

20) ¢A cuantos kilos corresponden 2.000 gramos?
A)2Kg. B)20Kg. C)200 Kg. D) 2000 Kg.

21) Un individuo va al supermercado y gasta $900. A esta cantidad se le debe de agregar el impuesto que corresponde

al 7% éCuanto es el valor total a pagar?
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a)$63  b)$963 c¢)S$1053 d) $1530 e) Ninguno de los anteriores

22) Para cosechar un campo de berenjenas se emplearon 5 obreros durante 8 horas. Para terminar en 4 horas se
requeriran de:
a) 20 obreros
b) 40 obreros
c) 10 obreros
d) 15 obreros
e) Ninguna de las anteriores

23) Un auto recorre 67 kilbmetros cada hora. Si debe recorrer 390 Km., al llevar 4 horas de viaje, i cuantos kildémetros
le faltan para llegar?
A)122 B)268 C)323 D)22

24) Si el perimetro de un rectangulo es 36 cm. y su ancho mide 6 cm. ¢ Cuanto mide su largo?
A) 18 cm. B) 24 cm. C)12 cm. D) 6 cm.

25) Al determinar la mitad de la mitad de la tercera parte de 12 se obtiene:
A1 B) 2 C)4 D)6

26) Escribir en forma simbdlica las siguientes expresiones:
a) Un nimero desconocido: ..............
b) El siguiente de dicho numero: ..................
c) El siguiente del doble de dicho nimero: ....................
d) El doble del siguiente de dicho nimero: ...................
e) El anterior a dicho ndumero: ......................
f) La mitad del nimero anterior a dicho numero: .............
g) El cuadrado de dicho numero: ...............
h) El triple del cuadrado de dicho nimero: .............
i) El cuadrado del siguiente de dicho numero: ..............

27) Los valores que aparecen en el siguiente cuadro se refieren a un grupo de 300 personas que fueron encuestadas
sobre temas diversos. Completa los datos que faltan.

Expresion coloquial Fraccion del total Porcentaje Cantidad de personas
Una de cada cuatro personas votara al candidato 1/4 25% 75
Astuto.
................................................. 12
............. mujeres
........ de cuatro personas probaron la bebida 75%
Deliciosa.
Una de cada........ce..... personas no sabe a quien 10%
votar.
Todos tienen celular
Dos de cada diez personas utilizan internet.

28) Responde :
a) ¢Qué clase de cuadrilateros son equilateros?
b) ¢Qué clase de cuadrilateros son equiangulos?
c) ¢Qué clase de cuadrilateros son equildteros y equiangulos?

29) Observa las siguientes rectas:
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b

% 3 > 4+ 3

a) ¢Qué fracciones equivalentes encuentras? Escribe al menos tres pares de ellas.
b) Expresa el dos como una fraccién:

de denominador 5 .......ccceceeene.

de denominador 6 ........ccceeereireeeene.

c) Busca en las rectas una fraccion equivalente a -3: . ceeeeee

d) Ubica en alguna de esas rectas a los siguientes numeros: 2/3; 7/6 5/12

30) Ordenando racionales.

Copia y completa con <, > o = seguin corresponda:

1/5 . 0,2 30/7 v &
7R 1/5 9/3 e 1,5

32) Mariela quiere colocarles puntillas a 15 mantelitos rectangulares. Cada mantelito mide 25 cm de ancho y 50 cm de
largo. éCudnta puntilla debe comprar?

33) Pablo es el duefio de un terreno rectangular que mide 12 metros de frente y 15 metros de fondo.
a) Quiere alambrar el terreno con dos vueltas de alambre. ¢ Cuantos metros de alambre tiene que comprar?
b) En la mitad del terreno quiere colocar césped. ¢ Cuantos m’ de césped necesita?

34) Un auto consume 30 litros de nafta para hacer 330 kildmetros y otro auto consume 2000 mililitros de nafta para hacer
25000 metros. ¢ Cual de los dos consume menos? Escribe lo que haces para responder el problema.

35) Lean los ingredientes de la receta y respondan:

TURNS

Chipa
%ka&cqumf-wdm
750 9 Ae queso Mar del Plata
¢ huevos

150 g Ae wamteca
11\=34ekmm4\¢w~oca
'5cudu\wvldnsd\¢$d

a) Si hay 250 gramos de harina de mandioca, équé cantidad de harina es la que falta para los chipas?
b) éQué cantidad de queso provolone hay que comprar si en la heladera hay 400 gramos?
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DESAFIOS MENTALES
Ponemos a prueba tu capacidad de resolver problemas

Desafio N2 1

;Puedes resolver ésto?
$-%-%-60
? 4 3;' +3?= 30

®--3
{ +t+'~%=?

Escribe tu respuesta y reta a tus amigos:

€2 familias.com

Desafio N2 2

Tres nifnas llamadas Blanca, Rosa y Violeta tiene cada una un vestido de distintos colores: blanco, rosa y violeta.

Ninguna nifia tiene el nombre del color de su vestido. Violeta nos dice que su vestido no es blanco. ¢ De qué color es el
vestido de cada nina?

® Blanca tiene un vestido de color
® Rosa tiene un vestido d@ COION ...ttt e s e
o Violeta tiene un vestido de COIOT. ...ttt s v seeen e
Podés ayudarte con el siguiente cuadro:

Blanca Rosa Violeta
vestido blanco X X
vestido rosa X
vestido violeta X
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PALABRAS FINALES...

"Mucha gente pequeiia, en lugares pequeiios, haciendo cosas pequeiias, puede cambiar el mundo." (Eduardo Galeano

El estudiante no debe ser un receptor pasivo, debe transformarse en el protagonista de su estudio, un
procesador de informacion que valora y critica, amplia y cuestiona, compara y reconstruye la informacion. Un
investigador capaz de descubrir, explicar y crear.

Las técnicas de estudio permiten simplificar y optimizar el aprendizaje, son alternativas y pautas
concretas que te ayudan a tener un papel mas activo en la construccién del conocimiento, facilitando el disefio
de una estrategia de estudio personalizada.

Quizd has podido reflexionar acerca de la mayor o menor utilidad de emplear distintos tipos de
técnicas de estudio. Sin embargo, uno de los puntos esenciales es que analices qué motivos tienes para
estudiar. Recuerda en este punto, que una motivacion es, sencillamente, aquello que te "mueve" a realizar algo
para obtener o lograr una meta.

Debes preguntarte ante una determinada asignatura que deseas conseguir, cudles son los motivos
principales que te llevan a estudiar, es para: éaprenderla? éObtener una buena nota? éImpresionar al profesor
o compaiieros? ¢ Profundizar en sus contenidos?

Estas preguntas estan relacionadas con la meta académica que te propongas. Una vez decidida la meta
académica elegiras que estrategia de aprendizaje vas a utilizar para alcanzarla.

Para ello debes asumir un compromiso personal, plantearte metas alcanzables a corto, mediano y
largo plazo y cumplirlas, ser perseverante en el aprendizaje, ser responsable, saber administrar el esfuerzo,
aceptar los errores y aprender de y con los demas; dedicar tiempo y energia para alcanzar la meta final: tu
graduacion.

“El viaje no termina jamas. Solo los viajeros terminan. Y también ellos pueden subsistir en memoria,
en recuerdo, en narracion... El objetivo de un viaje es solo el inicio de otro viaje. “
(José Saramago)
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ANEXO

INTRODUCCION AL ESTILO APA PARA CITAS Y REFERENCIAS

Mtra. Ana Cuevas Romo (Universidad de Celaya) Dr. Sergio Méndez Valencia (Universidad de Celaya)
Revisado por Dr. Roberto Herndndez Sampieri (Universidad de Celaya e Instituto Politécnico Nacional)

La manera adecuada de recopilar la informacion es, como ya se menciond, siguiendo protocolos aceptados por
la comunidad cientifico- académica. Para lo anterior existen diversos estilos de publicacion algunos de los cuale
s se mencionan a continuacion.

e Estilo

APA: fue creado por la American Psychological Association (APA). Es el mas utilizado por la comunidad
cientifico académica a nivel nacional e internacional, tanto en trabajos de investigacion orientados a las
ciencias sociales y econdmicas, como en las ciencias exactas.

La tendencia es que la mayoria de las asociaciones se adhieran a este estilo de publicacion.

eVancouver: se basa en gran parte en el estilo de la National Library of Medicine y se usa en publicaciones
médicas.

e Harvard: se utiliza preponderantemente en areas como la fisica y las ciencias naturales.

e MLA: fue desarrollado por la Modern Language Association y en ocasiones se usa para presentar informesy
trabajos de investigacion.

e Otros mas son el Chicago Style, el Turabian, el Gost, el SIST02, etcétera.

El presente manual tiene la finalidad de ejemplificar las caracteristicas basicas del estilo APA para citar fuentes
y hacer la lista de referencias, asi como para presentar tablas y figuras.

Es importante resaltar que este manual introductorio no pretende sustituir al Manual de la APA, segunda edicio
n en espafol, sino servir como una guia introductoria al mismo.

INTRODUCCION AL ESTILO APA PARA CITAS Y REFERENCIAS

éQué son las citas en el texto? Son aquellos marcadores que se incluyen al redactar un documento (por ej, un
reporte de resultados) con el fin de mostrar al lector la fuente de cierto fragmento del texto. En el estilo APA,
estos datos se integran junto a la informacidn que fue tomada de la fuente que se cita, y normalmente va entre
paréntesis.

éPor qué utilizar un estilo especifico en las citas y referencias de un texto?

Para estandarizar la forma como se realizan las citas de otras fuentes al escribir un texto académico o
publicacidn. Si no se utilizara un estilo especifico, habria confusion en cuanto a qué informacién incluir, en qué
orden y como entenderla.

éQué es la lista de referencias? Es la lista que se presenta al final de un documento académico que incluye
todos los detalles bibliograficos de las fuentes que se consultaron para redactar dicho documento, y proveer al
lector la informacidn que necesita para localizar y consultar cada fuente.

éPor qué es necesario incluir citas y referencias en un texto? Porque de esta manera se reconoce y da crédito
a la fuente original (en la cita en el texto), y ademas se provee al lector la informacidn necesaria para que ubiqu
e dicha fuente (en la lista de referencias).

CITAS EN EL TEXTO
éCuando citar?
Siempre que se utilizan datos o ideas obtenidos de otra fuente, se debe citar ésta para darle el debido crédito

al autor o autores (y evitar el plagio), asi como para indicar al lector de donde se obtuvo la informacion.
113



“ CURSO INTRODUCTORIO 2016

éQué se incluye en la cita?
En una cita en el texto del documento se debe incluir el autor y el afio de publicacién.

Caso cComo se cita? Ejemplo
Un autor Apellido, ano de publicacicn. Ancuro, 2009

Apellido del pnmer autor v apellido del
sepundo autor, afio de publicacidn.
Citas subsecuentes: apellido del primer

Dos autores Ramirez y Diaz, 2005

autores autor, seguido de la frase “et al.” (sin Baptista, 2010
cursivas y con un punte), afio de Hemnindez Sampieri et al_, 2010
publicacion.

Apellido del pnmer autor, seguwido de la
frase “et al.”, afio de publicacidn.

El nombre del grupo se escribe completo en
Grupos como la primera cita ¥ el afio de publicacion. Si
autores sus siglas son nmy conocidas se puede
abreviar a partir de 1a sigwiente.

Cuando un documento no tiene autor, se
citan las primeras palabras de la referencia

Sels 0 mas autores

Organizacidn de las Naciones
Unidas, 2004
ONU, 2004

Sin autor (por 1o comiin, el titulo) y el ano de Discurso y publicidad, 2004
publicacion.
A - Citar 1a palabra “anonimo™ y el afio de
utor anonimo SR
publicacion.

Cuando un autor tiene varias obras
Autor con vanias  publicadas en el mismo afio, s necesario
obras en el mismo  diferenciar una obra de ofra agregando uma  Amneuro, 20093 Ancure, 2009b
afio letra en mimiseula (a, b, e, d...) después del
afio de publicacidn.
Cuando se cita a dos autores diferentes que
comparten el mismo apellido, se agregan las
iniciales del nombre para identificarlos.
Cuando se cita un documento sin fecha
Fecha desconocida dispomible, en el lugar donde iria el afio de  Agwirre, s £
publicacion, se escribe 1a abreviatura s f.
Cuando se cita una obra clisica muy
anfigua, se cita el afie de la traduccion que
se consultd antecedido por la abreviatura
trad.

Autores con el
mismo apellido

Lopez, G., 2008 Lopez, L.,
2009

Trabajos clisicos Anstoteles, rad. 1998

éDonde se incluye en la cita el autor o los autores?
El nombre del autor se escribe dentro o fuera del paréntesis del Ilamado segun sea el caso:

Casos Ejemplo
Ramirez v Diaz (2005) identificaron los
Cuando la fuente original es parte de 1a frase, el factores..

autor se ubica fuera del paréntesis. En el estudio publicado por Hemandez et al.
(2008) se encontrd que...

Cuando la fuente original no es parte de l1a frase, Los principales factores que influven en ..
se ubica dentro del texto. (Ramirez v Diaz, 2005).

éComo identificar si es cita textual o de referencia?
Al citar otras fuentes, las citas pueden ser textuales o de referencia en el texto:
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Ejemplo

{los comentarios en cursivas
son indicaciones para
comprender el ejemplo)

Tipo de cita Indicaciones

Menos de 40 palabras: el
texto citado se encierra en-
tre comillas. Se cita el au-
tor, el afio y el mimero de

Citas textuales: fragmento pagina @)o pagimas (Pp.). “Los factores que influyen en la
de texto tomado directo de 1a © TUIMEI0 - Harraio - mofivacion de los mristas que
fuente (palabra por palabra) dpnde e €l frapmento visitan albergues ecolégicos en
vy sin modificar . Debe ser citado literalmente. la region del sureste del pais
fiel al texto original (ortogra- son...” (Ramirez y Diaz, 2005,

fia, puntuacidn y gramatica). Mas de 40 palabras: se - p. 183).

cluye en un bloque inde-
pendiente a una distancia de
cinco espacios desde el
margen 1zquierdo, a doble
espacio, sin comillas.

Comentario propio: en
estudios previos se han

identificado los principa-
Se resume, comenta o

Citas de referencia en parafrasea la les factores que motivan
el texto:cuando se fe-  jnformacién de otros & 08 Urstas a hospedarse
sume o parafrasea lain- autores, pero en albergues ¢¢°1?$1°°5
formacién o idea que  mediante sus propias del sureste del pais, uno

g . de éstos es el deseo de
se tomo de otra fuente. palabras. Secita el

ayudar a la conservacion
de la fauna (Ramirez v
Diaz, 2005).

autor v el afio de
publicacion

LISTA DE REFERENCIAS

Concordancia de las citas en el texto y la lista de referencias:

todas las fuentes citadas en el texto deben aparecer en la lista de referencias (bibliografia). Es necesario
verificar que las entradas de la cita y su referencia sean congruentes. En las citas en el texto se incluyen el
nombre del autor y el afio de publicacion. Normalmente, éstos son los primeros datos que se escriben en la
referencia completa para que el lector las pueda identificar de forma inmediata.

Orden de las referencias:

en la lista las referencias se deben ordenar alfabéticamente por el apellido del autor, que es el primer dato
incluido en la referencia. Cuando se enlistan varias publicaciones de un mismo autor, se ordenan por el afio de
publicacién, primero el mas antiguo.

Datos que se deben incluir en las referencias:

debido a que la lista de referencias tiene la finalidad de proporcionar la informacidn necesaria para que el
lector localice y consulte las fuentes citadas, se deben incluir todos los datos de manera precisa y completa,
normalmente estos incluyen: autor, fecha de publicacidn, titulo y datos de la publicacion.

Recuperacion de informacidén en fuentes electronicas:

si ademas la fuente citada se recuperd de manera electrdnica, se debe incluir la fecha de recuperacion (fecha
en la que fue consultada en Internet) y la direccién electrénica de donde se obtuvo.
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Tipe-de publicacion 0uése incluye enla neferendal Ejeregde®
w | Ariculo de revista #pelido del auter, micisles del nombre del zvtor, Enre peréntests | Smith, E. [2005). 'Whit cen seoondary dats srabsistall s
5 CiEntiia &l aa de pebicacion, Thuto del articuko, En cwsives el pambre g | sbout schoal exciosions in Engand? Imernational Searmal of
% I revinta ciendifios, volumen, nimera ente paréntess 5o tiene, | Aeszarch & Menied in Fabcation, 32(3), 89-108. dot
i nirmeride péging en | que inida-ndmeno de paxine en la que 10LL0BIL 743727002 749304,
E berrriie el articule. 5 fue recuperade elactrinicamente induir 2l
8 it abjet entifer (il
E Aricubade peridics | dpelido del aubor, micizles del nembrs del zuror. Evre paréntests | Omes, R {2009, 31 de enero). Gensran biophistices con
35 €l a0 de pebliczdidn, Thulo del articulo, Bvcorsiwss elvomine | becterias marings. fiforma, p. B6.
= el pricuivs, nimene de pazinalz) del articul,
LEro palido él autor, miciales dal nombre del swor. Entra paréniess | Hemandaz, R, Farndndez, C. y Baptata, F. [2010],
] ufis da publicacidn, En cursins af situlo o) Geea (3 no e fa ftarpdalogia di o levestigocian (5o Ea ). Mixic, O0UF,, Moo
primera edicidn, especiicar nimens de st yla abrevisbora ). | MoBrea-Hil Interamaricana,
4 Localdad, Pan: Eeftoris.
Ei libro editado HApelido del editor, inicizles del nombe del edtor, Enine Paano, Y. Ly Creswell, )W, |Eds ). [2008), The mived methods
% eréntests 2 atreviziura de editor . [ somvarios es Eds.) Entre | reader, Thousand ks, CA, E5, UL, Sage,
3 peréntesis el afio de publicecidn, £n cuvsfros el eiule del Ko
pr [nimeve o2 goicicn). Loceidad, Pais: Editerial,
g Capitiloenunlibee | Apalida del autes, Micies dal nombre del stor. Ertm paréntesh | Aguilar, M., Cusvas, &, Mérduz, 5. Mudiz, V. y Ornelas, P,
3 |editade el afa di pikliczciin, Tiulo del expftuln. niclles del nombre del | (20050, 2Cdme formner investigad eres? Caso: Ushvarsidad da
edory apelide deleditor Entre pardntests b sbreviatora de (etya. En A& 1. Garda, M. Hemdnden y M.E. Aczvedin [Bds),
edtor o, e cursivis of titufa ol (v (d2 bz pégina-afa paginal. | Como formmar inestigodores: casos exitosas (pp. 153173,
Localdad, Pas: Edtoris), Puskla, Pushia, Mésioo: FMPES.

u Infommees tEcmicosy de | Apelido del autor, micidles del nombrs del sutor, Enine parémiest | Mazoso, ), Drueses, 5, Raffeld, PG, Checketts, K. T.y
4794 nvestigadicn &l o da peblicaciin, En covshes el tRuke dat informe. Ente Muhlstain, & [15911. Comparabiffy of computer aad paper-
£y ':1 perintests nimeea del infome s o Gane, Nombre del anckpancil scones for twa CLEF genara! examnotions [Jnfarme
R 4 departamentn, instituddn u afidna que publied elinfarme, 8l éste | de s junta wsiversizzris, No. 91-5). Frincetan, M, EE UL
j,; E 0 &2 fLty eonatido, va precadido por &l nombee de b instkucida | Educational Testing Sanvice

de mayor ranzo 3 b qua pertenece .
w | Artzs publicedss, Apelido gl autor, micisles del nombre del swior. Ente paréntest | Ded, €1 & Ryzn, 8. M, [1531), & motaetional approach fo
j contribudian putliceda | e aho de publicadian, En coveess ) ke del oot o dscumanta, | seif: Integration in Fersonglity. En K. Denstbier [Ed)),
% 3 |wrun fmposia, Lapalabra *En” inicial y apelido dal editor Enre panéntiasis s figérasko Sympasum e Motvatien: Vol 38 Feripectives on
30 [artioilo o capuioen | sbeuniatura da edtor B, en curses & nombre e Simpoain, marikarian {pp. 237-352). Linca'n, EE. UAL.: Univarsiey of
" E un lfben editada Lotaidad, Paz: Edftors, Mebezcha Prass
f i Teddlie, €.y fu, . (H00E). Differert samplng techiriques for
EE mited metheds, En |\, Creswell |Bds, The mived methods

readeripp, 193123, Thowsared Oglts, 08, EE, UL, Szge.

: akzuns &jemplas foaran tomadis del Minual de estio de publicaciones dz b American Faychological Asseciztion [2000] (3a, Ed.), Mdco, B, 7., MEdon: &l Manuz Modemo,
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Tipo de publicacion 20ué s2 inchsye en a referencia? Bemplo
§3 Documento presentado | Apelido del autor, nicizles del nombre del autor. Entre paréntes's | Hemandez Sampieri, R. y Mendoza, C. . {2008, novismbee). £/
g ‘g enunzasambka,no | &l afio de publicaciin, £n cursives ol titufo de! documento, La frase | matrimonio cuavitiativo-cualitatia: el paradigma mixto.
o 3 1 publicado “Documento presentado en® nombee de la assmbiea. Localidad, | Documento presentado &n & 6to. Congresn de Investigadidn
<4 Pals: Edrorid e Sexclogla, Vifahermosa, Tatasco, Méio
o | Disertacicn doctoralno | Apellido de! eutor, iciales del nombre del autor. Entre paréntesis | Muro, . L (2008). La cuktwa organizacienal en fa comunidod
o o | pubiiceda ¢l afio de publicacién, En cursivos &l tindo de lodisertocidn. L | wiversitovio de ko Universidod Pedogagioa Nocicna! de Ceiaya.
g ; E frase “Dissrtacin doctors! no pubicads®, Universidad, Localided, | Disertadon doctoral no publicada, Universidad de Celara,
L ES Pas. Guanguto, México.
E % g Tesisdemaestrano | Apsllido del autor, niciales del nombre &l autor. Entre parémtesis | Méndsz, . {2008). Caracterizacion de! dima y bo culture
§ § | publiceda ¢l afio de publicacién. En cursves ef Stulo de o tesis. Lafrase | organizocianal del primer cuf de afiacion y keatad para un
3 “Tesis de magstria no publicada”, Universidad, Localidad, Pais. equine de fiitbol en México, Tesis de masstriz no publicads,
© Uriversidad de Celaya, Guanajuato, México.
3 o |Manuscritono Apllido e inicial del autor, Entre paréntesis o 3R de publicacién, | Guerrero, A (2010), Nuess terdencias de medicidn enfo
fifi publicado concade | En cuvsives el téulo def documento. L frase *Manusarito mo educocion. Marusarito o publicedo, Universidad de Celaa,
29 una univessidad publicado”, nombes de la institucion, pats Guanzuzio, Mésico,
(inta dnematografica | Apelido e inicial del creador o ofaboradores principzles Vards, A (Guiorista/Directora). (2000). Les glaneurs ét fo
{productor, director o ambos) y entre paréntests sufuncidn, | glaneuse. [Cintz dnematogréfica), Francia: Ciné Tamark.
g Ertre paréntesis f afo. En cursivas ¢ ctulo de o cica. Enere
3 corchetes Ja frase (Cinta dnematografical. Pais: Distriouidor
3 | Epbodiodeun Apelido e inkizl del guionista y entre paréntesis sufuncidn | Horowitz, Ay ¥sis, €. [Guionistas) y Edwards, P. A
T | progamade |Guionista) y apelido e iricial del director y entre paréntesis su | (Director). [2009). This place is death [Episodio de ura
g tefevisién funcide Director). Entre paréntests el afo. Titdo del episodioy | sede de televisian], En D, Lindelof y C. Cuse {Productor),
3 n corchetes Ja frase [Episodio de una serie e telenision). La | Lost, Mueva York, NY, EE. UL ABC Studios y Bad Robot
s pelabrs “en” y 2 inicial y apellido del productor y entre Productiors
paréntess su furidn (Prodctor), en cursivas el o de!
ogroma de telewisidn, Localidad, Pa's: Compafia,
Documento Apeliido e inicizl del autor, Entre paréntesis el afo de European Union {2010). Eorastat regional yearbook 2010,
electrénico publicacié. Fn cursivos el tituio del trabajo. B digitalobject | doi: 10.2785/40X03
_§ {dentifier (doi) del documento i cuenta con él o fa frase Cuevas, A. [2004). Profesional respectahiky for focal
$ *Recuperado de” y &l link completo st no cuenta con doi. Joumafists in drefond. Recuperado de
g hitpbbudec echumy/webapps portalframeset sp?
4 Jeourse plhcourse id= 438 1
& | Artkuloenunboletin | Apellido e inicial del autor. Entre paréntesiselafoymesde | Workd Toursie Organisation (2007, enero). Latest advances
g elactronico publicaciin, Tituo del artioo. £n cursivas ef titulo del bofetin, | in the sustainable tourism - eliminating poverty. World

la frase “Recuperado de”y & URL

Tourism £-bulletn, 12. Recuperado de hip:wwwworld-
tourismorg/sastainzbie/ebullrin/jar00Teng Hméd3
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Tipo de publicacion $0E 52 incleye en la referencia? Fiemplo
Documentos devarias | Nombee d [ crnganizackin, Ertre pardnnests &l ana de Comerco [usto Médeo [2008). Camerck Justo, Reuperada
paginas creados por | publicacion. En cursivas ef tiulo. La frase *Recuperado de” y el | de hitp:hwww.comenciojusto.com me
una ongAnizacion LURL
privada, sin fecha
Documernto Ercursivas & tnuk del documento, (1), La frase “Recuperac | Rolr Trocke Survey. [5.1). Recuperads de
independiente, sin de”y el URL fittp:ywwnw glabalfot prints.ong/teachers activities tradz/
autor, sin fecha fairradzsurezy_fitm

2 Infirme Azends dz gobiemo, Entre parénitess el afio de publicadon, En | United States Sertencing Commission [2008), Sourcebook

g gubarnarmental cursheis &f tituka el iforme. Lo frase ‘Recuperade de®y el URL | af federal sanfencing stetistics of 2007, Raouperado de

ff:- disponible en el sitia ey onw, Lscw gonyannrpf 2007 fsbtocT hirn

g Webdz una azends

% | degobiemo, nose

£ | indica fecha de

E publicaticn
Mensaje dirigidog un | Apellido e inici dal utor. (Ao, &3y mes de publicacion). Wendaza, C. P. (2009, 20 de novizmbee). Investizacion de
Toro o grupo de Titule del articulory entre porchetes €l numero 62 menssje mencadas wtilizando nusvas tecnologias [Mensaje 18],
discusidn en Fnea [bensajedi]. La frase “Mensaje dirighde o el URL Wenzaje dirigido a

hitpgroupsyahioa.com groun invmeerictic message 18

Archivo de datos Emcorsivas & titula, [*Archiva de datos”]. Locelidad, Pats: Encvesto Macional de fo fiventud 2005; esfera de la vida
disponible de una agenciz pubemamentzl prvida, [Achio de datos], Madea, D, Moo Institute
agenda Nacional de Geografia y Estadistica
gubernamental

z Programas dz Apellido e inicizl dz zutor. Mombre del softesre o progrema Comuricometria, 5. C. [2010). STATS juarsicn 3] [Software

£y computo [versidn entre paréntesis) [La frase Sofware de computoentre | de cdeputa]. Médoo, OF, México: BoGraw-Hill

& corchetes], Localidad, Pais: compaiiia dessmrolladara Interamericana

NUMERACION DE TABLAS Y FIGURAS

Las tablas y figuras se numeran en arabigo siguiendo el orden en que se mencionan por primera vez en el texto.
Su tipografia deberd tener las mismas fuentes que el contenido del documento.

Tablas: El encabezado debe ser preciso y descriptivo de la informacidn que contiene la tabla, va en la parte
superior de ésta. Su tipografia deberd tener las mismas fuentes que el contenido del documento.

Figuras: Son las fotografias, mapas, diagramas, esquemas, dibujos, graficas y cualquier clase de ilustracion. El
titulo debe ser preciso y descriptivo de la informacidn que contiene la figura, va en la parte superior de ésta.

PAUTAS DE PRESENTACION DE TRABAJOS ESCRITOS
INFORME:

Consiste en una redaccidn escrita en tercera persona (se observa, se considera) en lenguaje informativo que comunica algo
ocurrido con la mayor objetividad y en los detalles considerados relevantes pero sintéticamente expresados.

Es una de las formas en la que se muestran los resultados obtenidos de una investigacién de cualquier tipo, en un grupo de
trabajo de campo, una actividad cultural, etc.

El informe tiene la siguiente estructura:

1. Caratula: se indica nombre del establecimiento, carrera, catedra, curso, nombre del alumno participante, titulo
completo, nombre del docente orientador de la actividad y afio en que se realizo.

2. Introduccioén: planteo y consideracion de la situacién en la que se desarrollé el trabajo. Pueden incluirse agradecimientos
y colaboraciones especiales.

3. Desarrollo: cuerpo principal del trabajo. Se suele dividir en capitulos y puede incluir esquemas, diagramas y dibujos.
4.Conclusion: puede plantearse en forma de resumen o sintesis; asi también consideraciones, recomendaciones, etc.

5. Bibliografia: los autores se registran en orden alfabético y se consigan de la siguiente manera:

Apellido del autor: con letra mayuscula de imprenta, separado el nombre (en letra minudscula). Ej.: PEREZ de ZAPATA,
Nélida. Titulo de la obra. Editorial. Lugar de edicién. Fecha de edicion. Numero de pdginas de la obra

De acuerdo a la funcién que cumplen, pueden ser:
= Informe Descriptivo: se limita a describir hechos o narrar sucesos o procesos sin comentarios, interpretaciones o
juicios valorativos.
=  Informe Interpretativo: Ademas de exponer los hechos o situaciones, contiene una explicacién hipotética de los

mismos, una interpretacion o una valoracién de lo ocurrido
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MONOGRAFIA:

éQué es una monografia?

El trabajo monografico es un trabajo escrito, dedicado a un asunto muy restringido y bien delimitado, con nivel de
investigacion rigurosa. No se trata de una copia, sino de una elaboracién personal, resultante de una busqueda
metddicamente sistematizada de informacion.

Pasos para realizar una monografia:

1. Eleccion del tema

2. Busqueda de informacion, primeras lecturas exploratorias y consulta a personas expertas en la materia

3. Plan operativo: consiste en definir concretamente las tareas por realizar, planificar el trabajo, controlar el desarrollo,
plantear las dificultades, etc.

4. Realizacion de las tareas previstas y redaccion del primer borrador.

5. Evaluacion intermedia: a partir de una relectura detallada, se pueden hacer los ajustes necesarios. También, se puede
consultar nuevamente a las personas iddneas (frecuentemente hay un tutor o director de tesis que orienta el trabajo). Si es
necesario, modificar la planificacion inicial.

6. Plan de redaccion definitivo: para exponer el trabajo, se ajustan los titulos, parrafos, cantidad de paginas, graficos, etc.

Algunas consideraciones a tener en cuenta al elaborar una monografia
Los temas pueden ser numerosos y diversos; en caso de ser asignados por el profesor, sélo habra que reflexionar sobre
como presentarlos y no alejarse del asunto por tratar. Es conveniente preguntarse antes de la eleccidn definitiva del tema:

=  (Esposible desarrollarlo en el tiempo y con la bibliografia disponible?

= ¢(No es demasiado amplio, abarcativo, vago o impreciso?

=  ¢Existe algun libro o articulo de lectura imprescindible?

=  ¢(Por dénde empezar?

=  Eltema que deseo tratar, ¢es posible?
En el momento de la eleccién del tema, se debe considerar, ademas, la situacion particular del autor—monografia—
investigador, reconocer las propias limitaciones, los intereses personales, la disponibilidad de tiempo, la posibilidad de
consulta de documentos o libros, el manejo de idiomas para el acceso a determinado material, etc.

Partes de una monografia:
Caratula o Portada:
o Titulo
o Nombre y apellido del autor
o Institucion y curso
o Fecha de presentacion
indice o Sumario:
o Introduccién
o Capitulo o sub-divisiones
o Titulos
o Subtitulos
o llustraciones
o Conclusiones
o Bibliografia
Introduccioén:
o Planteamiento del problema a resolver
o Objetivos del trabajo
o Supuestos y limitaciones
o Autores que hacen verdaderos aportes y enunciados
o Dificultades
Desarrollo:
Puedes dividir en capitulos, secciones, titulos, ilustraciones.
Debes distinguir:
Datos recopilados en forma textual (citas).
Datos extraidos e interpretados segun el criterio de cada autor.
Elaboracion autentica y personal del autor de la monografia.
De las citas textuales, debes colocarlas entre comillas y aclarar el autor y la fuente al pie de pagina.
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